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1. ZALOZENIA
ORGANIZACYJNO-
-PROGRAMOWE

1.1. Metryczka

przedmiot: jezyk angielski
etap nauki: I etap edukacyjny
szkota podstawowa, klasy I-1IT
typ kursu: poczatkowy
wymiar godzin: dwie 45-minutowe lekcje
w tygodniu
autor: Mariola Bogucka

Mariola Bogucka uczy praktycznej nauki jezyka
angielskiego oraz metodyki nauczania jgzyka
angielskiego w Instytucie Lingwistyki Stosowanej [na
Uniwersytecie Gdanskim. Jako trener nauczycieli
prowadzila zajgcia na kursie British Council w ramach
projektu SPRITE w zakresie nauczania jgzyka
angielskiego dzieci w wieku wczesnoszkolnym oraz byta
konsultantem British Council w ramach programu
YOUNG LEARNERS. Jest tez liderem Programu
INSETT dla regionu pomorskiego i warminsko-
-mazurskiego. Jest wspotautorka kursow jezykowych dla
dzieci Your English ABC, Friends oraz autorka
materiatow dydaktycznych dla nauczycieli jezyka
angielskiego.

1.2. Kontekst spoteczno-
-edukacyjny programu

Szkota funkcjonuje w konkretnej rzeczywistosci
spoteczno-politycznej i niewatpliwie cennym jest
wykorzystanie wszystkich pozytywnych zmian, ktore
nastepuja wokot nas.

Ostatnie dwudziestolecie, a szczegdlnie dynamiczne
zmiany po roku 2004, zaowocowato polityczng oraz
ekonomiczng integracja Europy. Niewatpliwie wzrost
zainteresowania nauka jezykow obcych jest bezposrednia
konsekwencja tych przemian. Wigksza mobilnos¢
Europejczykoéw mowiacych réznymi jezykami oraz
ogoblnie znane skutki trudno$ci w porozumiewaniu sie,
wynikajace ze slabej znajomosci badz nieznajomosci
jezykow obcych, uswiadomity wszystkim konieczno$é
opanowania przynajmniej jednego jgzyka obcego.
Powszechnie zaakceptowano przekonanie, ze

w przyszlosci wieloj¢zyczno$¢ stanie si¢ normga. Taki
poglad jest zgodny z ogdlnoeuropejska koncepcja
wspolczesnej edukacji, w ktorej ksztalcenie jezykowe
odgrywa rolg priorytetowa. W Strategii Lizbonskiej
opracowanej przez wszystkie kraje cztonkowskie Unii
Europejskiej, a zwlaszcza w programie ,,Edukacja

i szkolenia 20107, podkresla si¢ praktyczny wymiar
edukacji. Gtownym celem wprowadzanych zmian jest
poprawa efektywnosci i jakoéci nauczania, przektadajaca
si¢ na lepsza umiejetnos$¢ zastosowania szkolnej wiedzy

w prawdziwym zyciu.

Istota nowoczesnego podejscia do edukacji jest tworzenie
fundamentow wyksztalcenia, dzigki ktorym wspotczesny
czlowiek bedzie mogt uczyé¢ sie, poglebia¢ wiedze oraz
rozwija¢ swoj potencjal intelektualny przez cale zycie
(life-long learning). Co wigcej, aby umozliwi¢ uczacym
si¢ podejmowanie nauki i pracy poza granicami ich kraju,
trzeba zadbac o spdjnos¢ w ocenianiu efektow
ksztalcenia, a nastgpnie porownywalno$¢ zdobywanych
swiadectw. W odniesieniu do jezykow obcych dla
okreslenia celéw nauczania uzywa si¢ wskaznikéw
bieglosci jezykowej (descriptors), a nastgpnie — do
okreslenia stopnia zaawansowania — poziomow bieglosci
jezykowej (common reference levels). Kryteria te zostaty
zaprezentowane w ,,Europejskim systemie opisu
ksztatcenia jezykowego”. Chociaz formalnie ten aspekt
edukacji nie dotyczy pierwszego etapu edukacyjnego, juz
wtedy nalezy wyznacza¢ odpowiednie standardy

i wytycza¢ dlugoterminowe cele.

Zmiany dotycza wszystkich polskich ucznidéw, bez
wzgledu na wiek rozpoczgcia nauki jezykow obcych, a
ten zgodnie z ogdlnoeuropejskimi tendencjami — jest
stopniowo obnizany. Na dtugo przed wprowadzeniem od
roku szkolnego 2008/2009 obowiazku nauczania jezyka
obcego w edukacji wezesnoszkolnej mozna byto
zaobserwowac wzrastajaca popularnosé jezyka
angielskiego w przedszkolach oraz poczatkowych
klasach szkot podstawowych.

Poniewaz nauczanie jezyka obcego ma charakter
obowiazkowy juz w przedszkolach, nowa podstawa
programowa wychowania przedszkolnego z 14 lutego
2017 r. opisuje zadania przedszkola, osiagni¢cia dziecka
na koniec wychowania przedszkolnego oraz nakresla
sposoby i warunki oraz sposob realizacji zadan.
Podstawa programowa, obowiagzujaca w klasie I szkoty
podstawowej od roku szkolnego 2017/2018, utrzymuje
obowiazek nauczania jezyka obcego od I klasy szkoty
podstawowej w wymiarze dwoch godzin tygodniowo
(zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 28 marca 2017
w sprawie ramowych plandw nauczania dla publicznych
szkot). Podstawa programowa podkresla dodatkowo
koniecznos$¢ zapewnienia kontynuacji nauki tego samego
jezyka jako pierwszego na wszystkich etapach
edukacyjnych.

Kolejnym przejawem i zarazem skutkiem zachodzacych
zmian jest wigkszy kontakt z jezykiem angielskim
(exposure) poprzez wigkszy dostep do Internetu, a takze
dzigki popularyzacji jezyka angielskiego zar6wno

w formie programow telewizyjnych, jak i

czasopism i ksigzek dla dzieci.

Prezentowany program w swojej strukturze i zatozeniach
oparty jest na znowelizowanej podstawie programowe;j z
14 lutego 2017 roku oraz na opracowanych przez
migdzynarodowy zespot ekspertow Rady Europy
dokumentach pt. ,,Europejski system opisu ksztalcenia
jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenienie” (Common
European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment) oraz ,,Europejskie
portfolio jezykowe” (European Language Portfolio).



1.3. Koncepcje pedagogiczne

1.3.1. Wszechstronny charakter
ksztalcenia jezykowego

Jednym z celéw przyswiecajacych tworcom niniejszego
programu byto osiagnigcie jego zgodnosci z najnowszymi
ogolnoeuropejskimi tendencjami metodycznymi
ksztalcenia wielojezykowego i wielokulturowego.
Opracowany przez Rade Europy ,,Europejski system
opisu ksztalcenia jezykowego” szczegdlowo prezentuje
zatozenia nowoczesnego podejscia do nauczania jezykow
obcych i uczenia si¢. W praktyce oznacza ono stworzenie
warunkow do rozwoju wielu nowych kompetencji
dotyczacych zaréwno rozwoju osobowosci dziecka, jak
ijego wiedzy ogélnej. Budowanie fundamentow
wyksztalcenia to ksztaltowanie postaw (attitude),
zdobywanie wiedzy (knowledge) oraz rozwijanie
umiejetnosci praktycznych (skills). Wazne jest zatem,

aby na kazdym etapie edukacyjnym zdobywanie przez
ucznia nowej wiedzy wigzato si¢ z wszechstronnym

i harmonijnym rozwojem jego osobowosci, aby ten
proces byl skorelowany z rozszerzaniem umiejgtnosci
praktycznego zastosowania tej wiedzy. W tym
kontekscie szczegdlng uwage nalezy zwrdcié na
rozwijanie umiejetnosci uczenia si¢ (learning to learn).

1.3.2. Podmiotowos¢ ucznia i nauczyciela

Podstawowa zasada jest nauczanie skoncentrowane na
dziecku i jego potrzebach (learner-centred teaching).
Dziecko jest podmiotem nauczania, a wigc tresci
nauczania oraz wszystkie metody i techniki pracy
powinny by¢ dostosowane do aktualnego etapu rozwoju
poznawczego i emocjonalnego ucznia. Wyrazem takiego
podejscia jest wykorzystanie kontekstu ze $wiata dziecka
jednoznacznie ilustrujacego prezentowane stownictwo
lub struktury jezykowe, a nastgpnie organizowanie zadan
umozliwiajacych komunikacje oraz dziatanie. Zadania te
oparte sa na wielozmystowych ¢wiczeniach
pozwalajacych wykorzystac i rozwing¢ réznorodne style
uczenia si¢ (learning styles). Nauczanie poprzez zabawe,
oprocz niezbednego elementu rozrywkowego, ma za
zadanie wprowadzi¢ konkretne elementy jezykowe

i kulturowe oraz nauczy¢ zachowan w grupie.

Innym elementem podmiotowosci ucznia w nauczaniu
wczesnoszkolnym oraz wyrazem podej$cia
humanistycznego (humanistic approach) jest
stwarzanie sytuacji, w ktorych dzieci bgda mialy
mozliwo$¢ wykorzystania poznawanego jezyka do
wyrazenia wlasnych mysli czy informacji o sobie.

Rozwoj dzieci w tym okresie jest skokowy i nie przebiega
w doktadnie takim samym tempie i stopniu u dzieci
bedacych w tym samym wieku biologicznym. Stad rézne
potrzeby i wymagania dzieci, na ktoére odpowiedzia
powinna by¢ znaczna indywidualizacja procesu
nauczania. Wymagania powinny by¢ dopasowane do
aktualnego stadium rozwoju dziecka. Szczegdlnie
dotyczy to stworzenia warunkoéw, w ktorych dzieci beda
mogty we wiasciwym dla siebie tempie rozwijaé
skomplikowane umiejgtnosci, np. czytania i pisania.

W celu osiagnigcia optymalnych efektow program
nauczania powinien charakteryzowac si¢ duza
elastycznoscia, tak aby nauczyciel mogt

dostosowac stopien trudnosci lekcji do

indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka.

Rownie istotna jest zasada podmiotowosci nauczyciela
(teacher autonomy): to nauczyciel dzigki swojej wiedzy i
empatii okresla i wprowadza w zycie optymalne dla
uczniéw metody pracy oraz jej formy. Podstawa
autonomii nauczyciela jest znajomos$¢ mozliwosci
wyborow, jakie daje wspotczesna glottodydaktyka.

1.3.3. Nauczanie catosciowe

Najwigkszym jednak wyzwaniem dla nauczyciela jest
nieustanna praca nad motywowaniem dzieci do nauki.
By to osiagnac i by w petni realizowa¢ potrzeby
intelektualne oraz emocjonalne dziecka, niezbg¢dne jest
wprowadzenie nauczania calo$ciowego (holistic
approach). Punktem wyjscia sa interesujace i bliskie
dziecku kregi tematyczne (fopic-based teaching) taczace
rézne dziedziny wiedzy i umiejetnosci. Tematy,
stownictwo i struktury wprowadzane sg spiralnie (spiral
syllabus), to znaczy materiat, cyklicznie powtarzany, jest
poszerzany o coraz to nowe stowa i struktury. Zadania
jezykowe powinny byc¢ tez zrédlem nowej wiedzy

Diagram 1. Budowanie fundamentu wyksztalcenia - wiedza, postawa, umiejetnosci.
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Diagram 2. Ptaszczyzny integracji nauczania jezyka angielskiego w ksztalceniu zintegrowanym.
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o $wiecie i o samym sobie i jednoczesnie ksztaltowac
umiejetnosci tworczego oraz krytycznego myslenia.
Dzigki takim zadaniom zachgcamy dzieci do
eksperymentowania z jezykiem obcym, budujemy ich
wiar¢ we wlasne mozliwosci, a nie tylko zmuszamy
do odtworczego prezentowania wyuczonych stowek i
struktur.

1.3.4. Wrazliwos¢ interkulturowa

Nauka jezyka angielskiego staje si¢ stopniowo przygoda
z inng kultura. Rozwijanie wrazliwosci interkulturowej
(intercultural awareness) nie dotyczy tylko §wiagtecznych
obrzgdow i zwyczajow, ale rowniez codziennych
zachowan ludzi. Bez wzglgdu na temat i zakres
réznigcych si¢ zachowan podkreslamy ich réznorodnose,
$wiadomie unikajac ich warto$ciowania, ,,inny” nie
znaczy lepszy lub gorszy. Chcemy rozwija¢ w naszych
dzieciach otwarto$¢ i szacunek dla ludzi z innych krajow,
a jednoczesnie ksztaltowac ich poczucie tozsamosci

z rodzima kulturg i jezykiem ojczystym.

1.4. Wyrézniki programu

1.4.1. Integracja programu nauczania
jezyka angielskiego z programem
| etapu edukacyjnego

Uwazamy Ze integracja programu nauczania j¢zyka
angielskiego z programem I etapu edukacyjnego jest
jednym z najwazniejszych aspektow pracy nauczyciela
jezyka angielskiego. Diagram 2 przedstawia plaszczyzny,
na ktorych nastgpuje integracja.

Szczegotowe informacje na temat sposobu korelacji
mozna znalez¢ w nastgpnych rozdziatach naszego
programu: Cele nauczania (patrz sekcja 4.), Tresci
nauczania (patrz sekcja 5.), Procedury osiagania
celow (patrz sekcja 6.) oraz Sprawdzenie postepow w
nauce i propozycje ich oceniania (patrz sekcja 8.).

Integracja moze nastgpi¢ poprzez osob¢ nauczyciela
nauczania poczatkowego, ktory po uzyskaniu

odpowiednich kwalifikacji jezykowych i metodycznych,
uczy rowniez jezyka angielskiego. W takiej sytuacji
nauczyciel moze zdecydowac si¢ na to, aby spotkania

z jezykiem angielskim zmieni¢ na krétsze, ale czgstsze,
np. trzy razy w tygodniu po 30 minut. Moze réwniez
wprowadzi¢ elementy jgzyka angielskiego na lekcjach
nauczania zintegrowanego, np. realizujac temat
»Bezpieczenstwo na drodze”, wprowadzi¢ odpowiednie
instrukcje w jezyku angielskim.

Jesli lekcje jezyka angielskiego prowadzi anglista,
wowczas istotna jest wspotpraca z nauczycielem
nauczania poczatkowego, aby skoordynowa¢ w czasie
nauczane tresci itd. Szczegdlnie przydatne jest
organizowanie wspolnych projektow, np. przedstawien
dla rodzicow i uczniow innych klas.

Ksztalcenie zintegrowane taczy w sobie nastepujace
obszary edukacyjne: edukacj¢ jezykowa (jezyk polski

i obcy), matematyczna, muzyczng, plastyczna,
spoteczna, przyrodnicza, informatyczna, techniczna,
wychowanie fizyczne i etyke. Wiedza oraz umiejetnosci
z zakresu wszystkich tych dziedzin umozliwiajg
zastosowanie szeregu technik oraz zadan jezykowych,
ktére w znaczny sposob wzbogacaja nauczanie jezyka
angielskiego. Nalezy podkresli¢, ze taka integracja nie
polega tylko na wprowadzaniu angielskich nazw, czyli
nauczaniu stowek, ale przede wszystkim na poznawaniu
nowego zagadnienia poprzez dziatanie i prace tworcze.

Zorganizowanie nauki jgzyka wokot danego tematu
integruje pracg nad konkretnym stownictwem,
niezbednymi strukturami gramatycznymi oraz
sprawnosciami jezykowymi umozliwia rowniez
rozwoj umiejetnosci z innych dziedzin.

Aby zwrdci¢ uwage nauczycieli na koniecznosé
odejscia od encyklopedycznej wiedzy w tym zakresie,
proponujemy spojrzenie na zagadnienie zintegrowania
tre$ci z r6znych obszaréw edukacyjnych pod katem
rozwoju Inteligencji Wielorakich opracowanych przez
Howarda Gardnera. Nowoczesny sposob rozumienia
inteligencji wychodzi poza ramy tradycyjnego myslenia
logiczno-matematycznego i pokazuje,



Rodzaj inteligencji wg
Howarda Gardnera

Zadania stosowane na lekcjach jezyka
angielskiego

Przykladowy temat (topic)
My day

inteligencja jezykowa
edukacja polonistyczna/

obcojezyczna

rozwijanie sprawno$ci mowienia,
stuchania, czytania, pisania, zabawy ze

stowami, uwrazliwianie na jgzyk obcy
1 ojczysty

nazwy czynnosci: / play tennis on
Monday. struktura: the Present Simple

Tense, stuchanie i czytanie opowiadania:
,,Dzien Milly”

inteligencja logiczno-
-matematyczna

edukacja matematyczna

nauka elementéw matematyki, zadania na

logiczne myslenie

liczby, okreslanie czasu: I get up at

7o0'clock.

inteligencja kinestetyczna
wychowanie fizyczne

gry i zabawy ruchowe, np. TPR (metoda
reagowania catym ciatem)

pantomima, zgadywanie: co to za
czynno$é

inteligencja muzyczna
edukacja muzyczna

$piewanie, klaskanie, wykorzystanie
rymowanek, zabawy rytmiczne

piosenka: This is the way I go to school at
8 o’clock in the morning.

inteligencja przestrzenno-
-wzrokowa
edukacja plastyczna, zajecia

techniczne

wykorzystanie materialow wizualnych,
rysowanie, pisanie, wyrabianie

spostrzegawczo$ci

uzycie flashcards, komiksu, wideo —
dzien rowie$nika w Wielkiej
Brytanii/USA, projekt plastyczno-
-jezykowy: A Healthy Day

inteligencja interpersonalna

edukacja spoteczna

praca w parach, zespotach, drama

wywiad: ,,Jaki jest Twoj dzien?”, ankieta:
Do you live a healthy lifestyle?

inteligencja intrapersonalna

etyka

praca indywidualna, ksztaltowanie myslenia

refleksyjnego, np. samoocena, refleksja nad
sensem historyjek z moratem

praca indywidualna: zaplanuj, narysuj, opisz
My Ideal Day, refleksja: Czego si¢ dzisiaj
nauczyte$? Co sprawito Ci trudnos$¢?

refleksja i ocena postgpowania bohateréw
historyjek

inteligencja przyrodnicza

edukacja przyrodnicza

projekty przyrodniczo-jezykowe, np.

obserwowanie, refleksja na temat
przyrody

refleksja na temat higienicznego trybu

zycia

edukacja komputerowa

praca z komputerem, tablica
interaktywna

wykorzystanie CD-ROM, DVD

towarzyszacych kursom jezykowych oraz
stownikow multimedialnych

si¢ w rozny sposob, dlatego tylko nauczyciel prowadzacy
lekcje moze zdecydowacé, w jaki sposob stopniowo

ze rozwoju dziecka nie da si¢ opisac lub oceniaé¢ w tak
waskiej kategorii. Tabela zamieszczona powyzej ilustruje
sposob, w jaki na lekcjach jezyka angielskiego sg
rozwijane tresci z poszczeg6lnych obszarow
edukacyjnych oraz rézne rodzaje inteligencji.

1.4.2. Zréznicowanie celow ksztatcenia
w poszczegolnych klasach |, Il oraz Il

Tempo i zakres wprowadzania kolejnych sprawnosci
jezykowych (méwienie, czytanie lub pisanie) oraz nowych
tresci na I etapie edukacyjnym powinny by¢ catkowicie
uzaleznione od poziomu rozwoju poznawczego i
emocjonalnego uczniow. Dzieci w wieku 7-9 lat rozwijaja




podnosic stopien trudnosci oraz ile czasu poswigcic¢
na powtorke i utrwalenie nowego materiatu.

Na poczatkowym etapie nauki jezyka obcego (w klasie I i
1I) nadrzednym celem jest zainteresowanie ucznia nauka
jezyka angielskiego, uwrazliwienie ucznia na j¢zyk
angielski spotykany w zyciu codziennym oraz
wyksztalcenie zachowan sprzyjajacych przyswajaniu
jezyka, przede wszystkim rozwijanie sprawnosci

rozumienia ze shuchu oraz stopniowo umiejetnosé
komunikacji na poziomie wyrazu i prostego zdania.
Zwracamy szczegolng uwage na umiejgtnos¢ poprawnego
reagowania niewerbalnego i werbalnego na instrukcje
nauczyciela, wskazane jest przeznaczenie odpowiednio
dtugiego okresu na prace bez tekstu. W momencie, gdy
nauczyciel zdecyduje si¢ wprowadzi¢ elementy czytania,
zadania polegaja przede wszystkim na grach i zabawach
jezykowych z wykorzystaniem kart wyrazowych

i obrazkowych.



Natomiast w klasie III gldéwnym celem jest doskonalenie
wszystkich czterech sprawnosci jezykowych. Nadal jednak
wskazany jest prymat umiejetnosci rozumienia ze stuchu

i moéwienia nad czytaniem i pisaniem. Nie mozemy
zapomnie¢ o tym, ze pierwszy kontakt dzieci z jezykiem
angielskim moze stanowi¢ w znacznym stopniu o ich
nastawieniu do nauki tego jezyka w przysztosci.

Nauczyciel nie powinien by¢ nadmiernie ograniczany
przepisami lub formalnie narzuconymi ustaleniami,

np. 45-minutowa lekcja. Moze wybra¢ dla swoich uczniow
rézne formy pracy, a nie tylko zajecia w klasie. A wtedy
zorganizowanie zabawy, wycieczki poza klas¢ lub projektu
plastyczno-muzyczno-jezykowego moze znacznie si¢
wydtuzy¢ i przekroczy¢ sztywne ramy tradycyjnej lekcji.

Pomimo duzej autonomii nauczyciela w planowaniu
zaje¢ 1 uktadaniu wlasnego rozktadu materiatu, w naszym
programie zwracamy szczegolng uwage na
zrdznicowanie celow nauczania ze wzgledu na stopien
trudnosci zadan, ktore stawiamy przed uczniami. (Patrz
Cele szczegotowe, 4.2)

W Kklasie I szkoty podstawowej nadrzgdnym celem
pedagoga jest zainteresowanie ucznia nauka jezyka
angielskiego, uwrazliwienie go na jezyk angielski
spotykany w zyciu codziennym oraz wyksztatcenie
w dziecku zachowan sprzyjajacych przyswajaniu
jezyka, przede wszystkim rozwijanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu. Nalezy zwraca¢ szczegdlng
uwage na umiejetnos¢ poprawnego niewerbalnego
i werbalnego reagowania na instrukcje nauczyciela.
Wskazane jest rowniez przeznaczenie odpowiednio
dlugiego okresu na pracg bez tekstu. Nie wolno
zapomnie¢ o tym, ze pierwszy kontakt dzieci

z jezykiem angielskim moze w znacznym stopniu
przesadzi¢ o ich nastawieniu do nauki tego
jezyka w przysztosci.

W klasie II najwazniejszym celem jest rozwijanie
sprawnos$ci rozumienia ze stuchu, umiejg¢tnosci
komunikacji na poziomie wyrazu i prostego zdania.

1.4.3. Rozwijanie umiejetnosci myslenia
i refleksji o uczeniu sie

Dzieci oczekuja, ze nauka, a zatem i szkota, bedzie Zrodlem
przygody. Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy stwarza si¢
warunki, w ktorych dzieci uwierza, ze jgzyk angielski nie
jest trudny, ale jednocze$nie stanowi wyzwanie
intelektualne. Aby w petni zaspokoi¢ oczekiwania dziecka i
zrealizowa¢ zaktadane cele, stosowane zadania wymagaja
ksztalcenia umiejetnosci myslenia, czyli obserwacji,
porownywania, klasyfikowania, analizowania,
interpretowania

1 wyciagania wnioskéw. W celu osiagnigcia optymalnych
efektow program nauczania powinien charakteryzowac

si¢ duza ptynnoscia, tak aby nauczyciel mogt dopasowaé
stopien trudnosci do indywidualnych potrzeb

1 mozliwosci dziecka. Niniejszy program zaklada
stopniowe, ale systematyczne, juz od I klasy,
wprowadzanie elementoéw autonomii nauczania, czyli
$wiadomego uczenia si¢ i oceniania przez dziecko
wiasnych postgpow w nauce (patrz sekcja 6. Procedury
osiagania celow).

1.4.4. Diagnozowanie i ocena postepow
ucznia a udzielanie konstruktywnej
informacji zwrotnej

Proponowany program oparty jest na planowe;j

i systematycznej obserwacji przebiegu nauki, tak aby
umozliwi¢ nauczycielowi monitorowanie postepow
poszczegdlnych ucznidw, a nastgpnie w uzasadnionych
przypadkach, indywidualizacj¢ procesu nauczania.

Dziecko ksztaltuje obraz samego siebie pod wptywem
wiasnej aktywnosci oraz opinii dorostych, dlatego
szczegollnej wagi nabiera rzetelny sposob okreslenia progu
mozliwosci kazdego ucznia. Udzielenie konstruktywnej
informacji zwrotnej ma na celu nie tylko wspomaganie
rozwoju jezykowego ucznia, ale rowniez pozytywny wplyw
na ksztaltowanie osobowosci dziecka oraz umiejetnosci
samokrytycznego myslenia.



2. UCZESTNICY PROCESU
EDUKACYJNEGO

2.1. Uczniowie

Edukacja wczesnoszkolna obejmuje okres tylko trzech lat,
czyli nauczanie dzieci w wieku 7-9 lat. Jest to w rozwoju
matych uczniéw okres znacznych zmian, ktore

w dynamiczny sposob wptywaja na cele ksztalcenia oraz
na metody pracy nauczyciela.

Chociaz dzieci przez caly ten czas rozwijaja kompetencje

w zakresie jezyka ojczystego, posiadaja juz umiejgtnosci,
ktore utatwiajg uczenie sig, a raczej przyswajanie jezyka

obcego. Do najbardziej istotnych - wg Halliwell - naleza

umiejetnosci:

+ interpretowania i zgadywania znaczen na
podstawie kontekstu i informacji niewerbalnych;

* tworczego zastosowania bardzo
ograniczonych $rodkéw jezykowych;

* przyswajania wiedzy bez koniecznosci analizowania
form jezykowych i bez znajomosci wszystkich stow;

* przyswajania wiedzy w trakcie zabawy, ktora
jest naturalng potrzeba dziecka;

* wykorzystania wyobrazni i kreowania §wiata
fantazji;

* nawigzywania kontaktu z innymi dzie¢mi.

Dodatkowo wiele cech charakteryzujacych dzieci,
np. naturalna cickawos¢ §wiata, spontanicznosc,
szczero$¢ oraz zdolno$¢ imitacji dzwigkow, sprzyja
uczeniu sie.

Dzieci, szczegdlnie na poczatkowym etapie nauki
(klasa I), posiadaja tez cechy, ktore moga utrudnia¢
proces nauczania:

+ kroétki czas koncentracji;

* duza chwiejno$¢ emocjonalna;

* wrazliwos$¢ na krytyke;
» skoncentrowanie na sobie;
» szybkie uczenie sig, ale tez szybkie zapominanie;

+ brak wyksztalconych umiej¢tnosci manualnych, ktére
spowalniaja prace na lekcji.

W okresie nauczania wczesnoszkolnego dokonuja sig
istotne zmiany rozwojowe dzieci w sferze
poznawczej, emocjonalnej i spoteczne;j:

* nastepuje przejscie z konkretnego na wyzszy,
operacyjny poziom myslenia, lecz jeszcze nie
abstrakcyjny;

* powoli zaczynaja odrozniaé $wiat rzeczywisty
od $wiata fantazji;

* rozwija si¢ ich pami¢¢ oraz wydtuza
zdolno$¢ koncentracji;

* wzrasta ich umiejetno$¢ pracy w parach i grupie;

* coraz lepiej rozumieja i kontroluja wiasne emocje,
stajag si¢ mniej skupione na sobie (egocentryczne)
oraz zaczynaja przestrzega¢ norm i regul;

* stajg si¢ coraz bardziej krytyczne i wymagajace w
stosunku do nauczyciela, np. na poczatkowym etapie
ucza si¢ ,,dla nauczyciela”, poniewaz go lubia, w
pozniejszym okresie sg to argumenty
niewystarczajace i uczniowie doceniajg to, ze ucza
si¢ nowych, przydatnych rzeczy;

+ stajg si¢ coraz bardziej samodzielne, np. potrafia
coraz lepiej precyzowac cele i sposoby uczenia sig.

Doktadne rozroéznienie dominujacych cech uczniéw

w klasach I, IT i IIT jest niemozliwe. Jestesmy $wiadkami
dynamicznego procesu, a tempo zmian rozwojowych moze
by¢ bardzo zréznicowane i na kazdym etapie

w klasie mogg wystepowac znaczne roznice

indywidualne. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie
warunkow i zadan wlasciwych dla kazdego dziecka.



2.2. Nauczyciele

Z naszego programu korzysta¢ moga nauczyciele jezyka
angielskiego o kwalifikacjach okres§lonych przez MEN,
czyli zardbwno nauczyciele, ktorych pierwsza specjalizacja
jest nauczanie jezyka angielskiego, jak i nauczyciele
nauczania poczatkowego o odpowiednim przygotowaniu
jezykowym i metodycznym w zakresie nauczania jezyka
obcego.

Bez wzgledu na pierwsza specjalizacje nauczyciela,
wyzwania stawiane przez dzieci w wieku
weczesnoszkolnym wymagaja od uczacych nie tylko
dobrej znajomosci jezyka angielskiego, ale rowniez
duzych kompetencji dydaktycznych i wychowawczych.

Na podstawie tego programu nauczyciele moga:

+ okresli¢ dtugo- i krotkoterminowe cele
nauczania;

* opracowac rozktad materiatu;

+ dokona¢ wtasciwego doboru podrgcznika
i materiatdw dodatkowych;

» zaprojektowac prace kontrolne oraz inne techniki
diagnozowania osiagnie¢¢ uczniow;

* dokona¢ wyboru najefektywniejszych metod
i technik pracy ze swoimi uczniami.

2.3. Rodzice

Niniejszy program jest rowniez przygotowany z mysla o
rodzicach, ktorzy sa zainteresowani zasadami
nowoczesnego nauczania jezyka angielskiego. Dzieci nie
maja wewnetrznej motywacji do nauki jezyka obcego,

a zainteresowanie rodzicoOw postgpami dzieci jest
istotnym elementem motywujacym je do dalszej

nauki. Zachgcamy nauczycieli, aby zaprosili rodzicow
do wspolpracy, aby zmaksymalizowaé kontakt dziecka

z jezykiem angielskim poprzez wspdlne z rodzicami
stuchanie dotaczonych do podrecznikow materiatow
audio. Dzigki zainteresowaniu praca domowa oraz
sprawdzeniu, czy dzieci faktycznie odrobily zadanie

oraz czy wzigly ze soba niezb¢dne materialy, rodzice
wyrabiaja w nich nawyk systematycznej pracy

i odpowiedzialnosci za nauke. Wspdlne zabawy,
korzystanie z ptyt CD lub DVD nie wymaga od rodzicow
znajomosci jezyka angielskiego. Zadania proponowane w
poradnikach dla rodzicow sa tak skonstruowane, aby to
dzieci mowily i ,,uczyty” dorostych.

Niewatpliwie wspolpraca szkota-dom
pozwoli przyblizy¢ rodzicom cele nauczania i
unikna¢ frustracji zwiazanych z nierealnymi
czgsto oczekiwaniami.

2.4. Inni odbiorcy programu

Program kierowany jest rowniez do dyrektorow szkot
publicznych i niepublicznych oraz wtadz oswiatowych
odpowiedzialnych za stworzenie dzieciom

1 nauczycielom optymalnych warunkéw do nauki i pracy.
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3. OPTYMALNE
WARUNKI PROCESU
EDUKACYJNEGO

3.1. Sala dydaktyczna i
jej wyposazenie

Ze wzgledu na konieczno$¢ zagwarantowania dzieciom
warunkow, ktore dadzg im poczucie bezpieczenstwa,
optymalnym miejscem realizowania programu jest sala,
w ktorej dzieci uczestnicza w swoich codziennych
zajeciach nauczania zintegrowanego. Obecnie
standardowo sala taka jest podzielona na czg$¢

z dywanem/poduszkami do pracy w kregu lub zajecia
ruchowe oraz drugg cz¢s$¢ wyposazong w tawki

i krzesetka. Korzystna bytaby mozliwos¢ réoznego
ustawiania lawek, tak aby dzieci miaty mozliwo$¢ pracy
samodzielnej, w parach lub grupach. Sala powinna
umozliwia¢ przeprowadzenie ¢wiczen wymagajacych
ruchu.

Bardzo istotnym elementem sg tablice, na ktérych mozna
eksponowac¢ prace dzieci. Tablice te powinny by¢
estetyczne oraz umieszczone na odpowiedniej dla dziecka
wysokosci.

Niezbgdnym wyposazeniem technicznym jest
odtwarzacz ptyt CD lub plikow dzwiekowych i komputer
ze statym taczem internetowym. Zostato to podkreslone
w warunkach realizacji podstawy programowe;.

Coraz powszechniejszy dostgp do komputeréw i Internetu
umozliwia nauczycielom wykorzystanie tablic
interaktywnych w codziennej pracy. Dzieki tablicom
zajecia sg bardziej atrakcyjne, a w konsekwencji bardziej
motywuja dzieci do nauki. Przede wszystkim jednak
dobrze wptywaja na efektywno$¢ nauczania.

Aby usprawnié¢ przeprowadzenie zaj¢é, kazde dziecko
powinno by¢ wyposazone w podstawowe materiaty
papiernicze oraz segregator ,,portfolio” na swoje prace.

Nauczyciel powinien mie¢ do swojej dyspozycji karty
obrazkowe oraz dodatkowe materialy dla dzieci, ktore
pracuja szybciej lub wymagaja specjalnych zadan. Aby
promowac czytanie i rozwija¢ zamitowanie do ksiazek,
wskazane byloby zorganizowanie ,.kacika
czytelniczego”. Obecnie wiele wydawnictw oferuje
ksiazeczki do czytania (graded readers; patrz sekcja
6.6.3. Materiaty dodatkowe) z wyraznie opisanym
systemem gradacji trudnosci.

3.2. Czas realizacji programu

Niniejszy program przewidziany jest na dwie lekcje
w tygodniu. Jednak jesli zajecia jezyka obcego
prowadzone s przez nauczyciela nauczania
poczatkowego posiadajacego wymagane kwalifikacje,
krétsze, 30-minutowe lekcje moga odbywac sig
odpowiednio czgsciej. Takie rozwigzanie jest
szczegodlnie wskazane w klasie 1.

3.3. Liczebnosé grup

Program moze by¢ realizowany podczas zajec¢
odbywajacych si¢ catg klasa lub przy podziale na grupy.
Jest rzecza oczywista, ze ze wzgledu na zaktadane cele —
ksztalcenie sprawnos$ci komunikowania si¢ oraz
indywidualizacj¢ — mate grupy sa niewatpliwie
rozwigzaniem sprzyjajacym efektywnemu nauczaniu.
Na tym etapie edukacyjnym nie ma natomiast potrzeby
dzielenia klas na grupy ze wzgledu na stopien
zaawansowania.
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4. CELE NAUCZANIA

4.1. Cele ogdlne
4.1.1. Nadrzedne cele edukacji

Nadrzgdnym celem edukacji w szkole podstawowe;j,

w tym réwniez celem nauczania jgzyka angielskiego na
etapie wezesnoszkolnym, jest fagodne wprowadzenie
dziecka w Swiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania
obowigzkow ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju oraz
dbatos¢ o integralny rozwoj biologiczny, poznawczy,
emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

14 lutego 2017 r., zalacznik nr 2 — Podstawa programowa
ksztatcenia ogoélnego dla szkot podstawowych).

Cele ogolne opracowane na podstawie obowigzujacej
podstawy programowej dla I etapu edukacyjnego
zakladaja dziatania, ktdre przyczynig si¢ do:

* wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez
poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie i rozbudzanie
jego naturalnej ciekawosci poznawczej (patrz sekcja
1.4.1. Integracja programu nauczania jezyka
angielskiego z programem I etapu edukacyjnego);

+ zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego
samoksztalcenia opartego na umiejgtnosci
przygotowania wlasnego warsztatu pracy (patrz
sekcja 5. Tresci nauczania oraz sekcja 6.4.6. Techniki
wdrazania autonomii ucznia);

» ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata
i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym
oraz odpowiedzialnosci za zbiorowo$¢ (patrz.
sekcja 5. TreSci nauczania oraz sekcja 6. Procedury
osiagania celow);

e wzmacnianie poczucia tozsamos$ci indywidualnej,
kulturowej, narodowe;j (patrz sekcja 5. Tresci nauczania
oraz sekcja 6. Procedury osiggania celow);

* wyposazenie uczniow w taki zasob wiadomosci oraz
ksztattowanie takich umiejetnosci, ktore pozwalaja
w sposob bardziej dojrzaty i uporzadkowany
zrozumie¢ §wiat (patrz sekcja 6. Procedury
osiagania celow).

Przy opracowaniu programu brali§my pod uwage
zar6wno specyfike nauczania jezykow obcych, jak
i wymogi edukacyjne nowego stulecia. Oznacza to,
ze jego nadrzedny cel jest dwojaki. Po pierwsze
uwrazliwienie dzieci na réznorodnos$¢ jezykowa

i kulturowa oraz budowanie kompetencji komunikacyjnej
(communicative competence). Po drugie ksztaltowanie
motywacji (motivation) do nauki jezyka angielskiego i
zdobywanie umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢. Cele
ogolne realizowane sg jednak przede wszystkim poprzez
poruszang tematyke, szeroko rozumiane tresci nauczania
oraz stosowane metody

i formy pracy w klasie i poza klasa. Niezbgdne jest
takze stworzenie na lekcjach przyjaznej atmosfery,
pelnej akceptacji dla dziecka i tolerancji wobec
nieuniknionych bledow jezykowych.

4.1.2. Rozwijanie
umiejetnosci podstawowych

Niewatpliwie najwigkszym wyzwaniem dla
wspolczesnej szkoty jest przygotowanie uczniow

do zycia w spoteczenstwie informacyjnym
(knowledge-based society). Aby dziecko mogto

w pelni uczestniczy¢ w zyciu i poznawac otaczajaca
je dynamicznie zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢, nalezy
usystematyzowacé sposoby tworczego poznania,

a nastgpnie promowac je. Ten cel jest realizowany
poprzez rozwijanie juz od pierwszego etapu
edukacyjnego tych umiejetnosci dzieci, ktore
umozliwiaja im wykorzystanie posiadanych
wiadomosci, wykonywanie zadan oraz
rozwigzywanie problemow. Tabela 2 prezentuje liste
umiejetnosci, ich zakres oraz sposoby rozwijania na
lekcjach jezyka angielskiego.

Stosowne zadania jgzykowe wymagaja od nauczyciela
duzej elastycznosci w planowaniu, co ma na celu
umozliwi¢ dzieciom rozwijanie umiejetnosci
podstawowych. W I klasie ksztaltowanie umiejgtnosci
czytania moz eby¢ ograniczone przez potencjalny
brak gotowosci dzieci do czytania.

Chociaz w sprzyjajacych warunkach (mate grupy
dzieci, wigksza liczba godzin jezyka angielskiego)
nauczyciel moze uzna¢ za stosowne
wprowadzanie napisow, ktore trzeba taczy¢ z ich
graficzna reprezentacja.

Natomiast nie ulega watpliwosci, ze rozwijanie wyzej
wymienionych umiej¢tnosci podstawowych wymaga
stosowania aktywnych form pracy na lekcji, np. pracy
nad projektami, prezentacji plakatow przygotowanych
wspolnie przez uczniow, pracy

w parach i grupach, organizacji wycieczek,
podczas ktorych dzieci mogg doswiadczy¢ nowych
rzeczy, a nie tylko ustysze¢ o nich od nauczyciela.
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Tabela 2. Umiejetnosci podstawowe oraz przykitady sposobow ich rozwijania na lekcjach jezyka
angielskiego.

Umiejetnosci podstawowe

Zadania i formy pracy stosowane na lekcjach jezyka
angielskiego

—_

czytanie - rozumiane zar6wno jako prosta czynnosc,
jak i jako umiejetnos$¢ rozumienia, wykorzystywania i
przetwarzania tekstow

czytanie ze zrozumieniem w jgzyku angielskim,
zadania sprawdzajace wymagaja umiejetnosci
krytycznego myslenia, np. typu prawda/falsz
(true/false), znajdowanie niepasujacego elementu
(odd one out) itd.

mySlenie matematyczne - umiej¢tnos¢ korzystania
w zyciu codziennym z podstawowych narzedzi
matematycznych oraz moznos$¢ prowadzenia
elementarnych rozumowan matematycznych

¢wiczenia jezykowe wykorzystujace wiedze
matematyczna, porzadkowanie, klasyfikowanie,
wyciaganie wnioskow

myS§lenie naukowe - umiejgtnos$¢ formutowania
wnioskow opartych na empirycznych obserwacjach
przyrody i spoteczenstwa

nauczanie poprzez dziatanie, np. eksperymenty
naukowe, obserwacja i proste formy opisywania
otaczajacej dziecko przyrody, zadania dotyczace
Swiata zwierzat i roslin, wycieczki

umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym
i obcym - zardOwno w mowie, jak i pismie

praca w parach i zespotach, zajgcia w formie dramy,
przeprowadzanie w jezyku angielskim ankiet, wywiadow
w klasie i poza nig

umiejetnos¢ porozumiewania si¢ za pomoca
nowoczesnych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, w tym wyszukiwanie informacji
i korzystanie z nich

projekty interkulturowe, np. wymiana elektronicznej
korespondencji z dzie¢mi z innych krajow, uzycie srodkow
multimedialnych (tablica interaktywna, Internet),
korzystanie ze stownika multimedialnego

umiejetnos¢ uczenia sie, rozumianego jako sposob
zaspokajania naturalnej ciekawosci §wiata
i przygotowania do dalszej edukacji

praca ze stownikiem, innymi materialami edukacyjnymi,
projekty edukacyjne, samoocena, budowanie wiary

w siebie oraz budowanie pozytywnego nastawienia:
,,Juz umiem...” (I can...)

umiejetno$¢ pracy w zespole

projekty jezykowo-artystyczne, przedstawienia, projekty
multimedialne opracowywane w grupach
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4.1.3. Ksztaltowanie postaw
sprzyjajacych rozwojowi dziecka

Ksztattowanie w dzieciach postawy sprzyjajacej ich
rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu nalezy do
najwazniejszych zadan szkoly — bez wzgledu na nauczany
przedmiot. Nauczanie jezyka angielskiego, a szczegdlnie
aspekt komunikacji jezykowej, stwarza bardzo wiele
mozliwosci pracy wychowawczej. Cechy charakteru, takie
jak uczciwosé, prawdomownosé, odpowiedzialnosé
ksztaltowane sa w bezposrednich relacjach z rowiesnikami
i dorostymi oraz w sytuacjach, ktore wymagaja od dziecka
wyrazania szacunku

i zrozumienia dla innych oraz zamanifestowania

poczucia wlasnej wartosci i niezaleznosci.

W programie zwracamy szczegdlna uwage na nowe

tendencje w glottodydaktyce, ktore niewatpliwie sprzyjaja

ksztattowaniu pozytywnych cech osobowosci ucznia. Do
tych tendencji zaliczamy:

wspieranie ucznia w jego wysitkach poprzez
budowanie jego wiary w umiejetnosci (building
self-confidence), wzmacnianie poczucia wlasnej
wartoSci (self-esteem), jasno okreslone cele oraz
konstruktywna informacje zwrotna (feedback);

uzycie wskaznikéw bieglosci jezykowej
(descriptors), dzigki ktorym wiedza i umiejetnosci
ucznia sg prezentowane w taki sposob, aby mozna je
bylo zademonstrowac i zaobserwowac, czyli
wypowiedzi ,,juz umiem” (can-do statements);

pozytywne podejscie do oceniania — wazne
jest to, co uczen juz potrafi, na tej podstawie
moze robi¢ dalsze postgpy.

Kultura osobista ucznia, jego gotowos¢ do podejmowania
inicjatyw oraz umiejetno$¢ pracy zespotowej sa
niezbedne, aby komunikacja jezykowa w czasie lekcji
jezyka angielskiego przebiegata bez zaktocen.
Nastepujace zachowania ucznia ksztaltuja wymagane
cechy jego charakteru. Uczen:

przestrzega zasad kulturalnego zachowania

w klasie, np. nie przerywa, gdy mowi inny uczen,
nie przeszkadza nauczycielowi;

potrafi pracowaé w parze z kolega/kolezanka;
potrafi pracowaé w grupie;

chetnie pomaga innym;

chetnie uczestniczy w dodatkowych zajgciach,
np. w przedstawieniach.

Ksztattowanie postawy spotecznej ucznia odbywa si¢ na
dwoch ptaszezyznach. Jedna dotyczy rozwoju
$wiadomosci narodowej oraz poszanowania tradycji i
kultury wlasnego narodu, a druga poszanowania dla
innych kultur i tradycji oraz szacunku i otwartosci wobec
tych kultur. Dzigki poznawaniu jgzyka obcego uczen staje
si¢ $wiadomy roznorodnosci jezykowej i kulturowe;.
Uczen w klasach I-I1I:

potrafi zaspiewac¢ tradycyjne angielskie piosenki;

* zna kilka zwyczajow $wiatecznych
panujacych w krajach anglojezycznych

+ jest Swiadomy istnienia roznych jezykow;

+  jest zainteresowany informacjami na temat
dzieci z innych krajow;

»  porownuje zdobyte informacje dotyczace zjawisk
typowych dla innych kultur z wlasng tradycja
i kulturg oraz historia swojego kraju;

* przyjmuje otwarta postawe wobec innosci, np. jest
tolerancyjny wobec ludzi innych ras;

* wie, ze warto$¢ czlowieka nie zalezy od koloru jego
skory, jezyka, ktorym mowi itd.

4.1.4. Postawa ciekawosci poznawczej

W poczatkowej fazie nauczania wezesnoszkolnego uczen
jest zafascynowany nauczycielem i w duzym stopniu
identyfikuje przedmiot z jego osobg. Jednak juz w klasie
II i III uczen staje si¢ bardziej krytyczny wobec
nauczyciela, a w centrum zainteresowania sytuuje sam
przedmiot. Nawet na bardzo wezesnym etapie edukacji
ksztaltowanie pozytywnego nastawienia do nauki jezyka
obcego ma fundamentalne znaczenie dla motywacji

1 postgpoéw ucznia. Taka postawa jest uzalezniona od
wielu czynnikoéw, np. cech osobowosci ucznia, jego
relacji z nauczycielem, wsparcia rodzicow,
wykorzystywanych materiatdw oraz tego, czy lekcje
sg interesujace.

Ponizej podajemy przyktady postaw, ktére powinny
by¢ przez nauczyciela zauwazone i docenione. Uczen:

* prezentuje postawe ,,cickawosci poznawczej” — chee
si¢ uczy¢, chece wiedzieé;

+ potrafi starannie wykona¢ zadania w klasie
i w domu; potrafi z entuzjazmem podejmowac
si¢ nowych zadan;

+ potrafi systematycznie utrzymac aktywnos¢ na
lekcjach;

+ potrafi spontanicznie i samodzielnie wykonywac
nowe zadania.

Obserwacja postepOw ucznia i jego nastawienia do nauki
jezyka angielskiego pozwoli odpowiedzie¢ na
podstawowe pytanie, czy ewentualne trudnosci dziecka
W uczeniu si¢ wynikaja z jego zlego nastawienia do
nauki, czy tez trudno$ci w nauce sag powodem zlego
nastawienia. Praca nauczyciela i pomoc rodzicow w tym
zakresie jest rOwnie niezbg¢dna do osiagnigcia
oczekiwanych efektow.

4.2. Cele szczego6towe

Opracowujac cele szczegdtowe, pragniemy okresli¢
kierunek rozwoju podstawowych sprawnosci
jezykowych oraz umiejetnosci poznawcezych. Na kazdym
etapie stawiamy dzieciom nowe wyzwania intelektualne,
stosujac zadania, ktore wymagaja od dzieci koncentracji,
obserwacji, kojarzenia poszczego6lnych elementow,
poréwnywania oraz wyciggania wnioskow. Naszym
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celem jest ksztalcenie wyzej wymienionych
umiejetnoscei, aby nauczy¢ dzieci sposobow uczenia si¢
oraz motywowac do dalszej nauki. Jednoczes$nie poziom
trudnosci stawianych zadan musi by¢ dostosowany do
4.2.1 Klasa I i I — stopniowanie zadan ze wzgledu
na stopien ich trudnosci

Nauka jezyka obcego jest dlugim procesem, ktéry mozna
uczniom przyblizy¢ i utatwi¢, jesli nauczyciel stopniowo
wprowadzi coraz trudniejsze zadania, w tempie

mozliwosci dzieci. Zbyt trudne zadania obudza

w dzieciach poczucie frustracji, a zbyt latwe
znuzenia. Jedne i drugie moga spowodowaé brak
dyscypliny na lekcji.

dostosowanym do potrzeb swoich uczniéw. Ponizej
podajemy kolejne etapy procesu uczenia si¢ —
stopniowanie trudnosci zadan (grading difficulty) jezyka
obcego. Ponizsza tabela przedstawia stopniowanie
trudnosci zadan (dziatania nauczyciela) i cele, jakie
moze osiggna¢ uczen (efekty uczenia sie).

Stopniowanie trudnosci zadan
Nauczyciel:

Zamierzone efekty (cele szczegolowe)
Uczen:

stwarza warunki zblizone do naturalnych: przyjazng
atmosfer¢ z jak najwigkszym wystawieniem na jezyk
angielski (exposure,) podstawowe powitania, przedstawianie
si¢ w jezyku angielskim (formulaic language)

stopniowo buduje swoja $wiadomos$¢ jezykows w zakresie
jezyka obcego 1 ojczystego

respektuje okres ciszy (silent period), czyli nie zmusza
dzieci do méwienia. (1)

oswaja si¢ jezykiem angielskim oraz rozbudza si¢ jej/jego
zainteresowanie inng kultura

rozwija sprawnosci stuchania oparte o polecenia wydawane
w jezyku angielskim

wprowadza jezyk klasowych instrukcji, aby eliminowac
uzycie jezyka ojczystego 1 wykorzysta¢ mozliwosci, jakie
daja naturalne sytuacje komunikacyjne w klasie (2)

ostuchuje sig, rozumie kontekst komunikacyjny sytuacji

rozumie polecenia i niewerbalnie na nie reaguje (Total
Physical Response)

wzbogaca zakres prezentowanego jezykawykorzystuje
rozne teksty: piosenki, krotkie bajki lub scenki ilustrowane
obrazkami lub gestami

rozumie ogolny sens tekstu (listening for the gist) oraz
odpowiednio reaguje na zadane proste pytania — w sposob
niewerbalny (na poczatku) i werbalnie (w p6zniejszym okresie)

odgrywa scenki razem z innymi dzie¢mi

wprowadza nazwy ludzi, rzeczy i zjawisk waznych dla
ucznia (3)

rozpoznaje nazwy (na poczatku), sam je nazywa
w pozniejszym okresie)

wprowadza elementy $wiata fantazji

wykorzystuje
komiksy

dtuzsze teksty narracyjne: bajki, historyjki,

rozumie sens opowiedzianych historyjek, gdy sa wspierane
obrazkami, gestami, przedmiotami

staje si¢ bardziej wrazliwy na emocje i do§wiadczenia postaci
ze $wiata fantazji oraz ludzi

rozwija umiejetno$¢ koncentracji na zadaniu jezykowym

wykorzystuje karty obrazkowe i wyrazowe

wykorzystuje krotkie teksty w podreczniku

wypracowuje swoja gotowos¢ do czytania i pisania

rozpoznaje stowa i dopasowuje je do odpowiednich obrazkow

wykorzystuje materiaty graficzne: taczenie kropek, pisanie
po sladzie, przepisywanie wyrazow

rozwija swoje umiejg¢tnosci motoryczne i manualne
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Dodatkowe uwagi do poszczegélnych punktow:

1. Dhugos¢ ,,okresu ciszy” w duzym stopniu uzalezniona
jest od indywidualnych predyspozycji dziecka. Aby
utatwi¢ nauczycielom realizacj¢ tego celu, pakiety
edukacyjne wyposazone sa czgsto w zestawy zadan wraz
z towarzyszacymi wskazowkami. Materialy te sg
przeznaczone do pracy z dzie¢mi w czasie okresu
bezpodrgcznikowego.

2. W ksztaltowaniu umiej¢tnosci komunikacji
niezmiernie wazne jest konsekwentne uzywanie przez
nauczyciela jezyka angielskiego, gdy ten wita sig¢

z dzie¢mi, chwali je oraz wydaje polecenia. Jgzyk
klasowych instrukcji, wspierany odpowiednim gestem,
stanowi podstawe rzeczywistej komunikacji w klasie
(patrz.6.1. Angielski przez angielski).

3. Treéci nauczania powinny dotyczy¢ glownie
poznawania rzeczy i zjawisk z najblizszego $wiata
dziecka ,.tu i teraz” (here and now).

Wielu nauczycielom i rodzicom moze wydawac sie, ze
wymagania sg bardzo skromne, ale dzigki temu wlasnie w
czasie, ktory nauczyciel ma do dyspozycji, moze skupic¢

si¢ na ksztaltowaniu odpowiedniej postawy uczniow:
rado$ci ptynacej z rozumienia j¢zyka

angielskiego, zaciekawienia czy pozytywnego stosunku
do nauki. Wymogi stawiane uczniom na koniec klasy I

i IT maja na celu zagwarantowanie, ze przejscie od
metodyki przedszkolnej do szkolnej bgdzie miato
charakter ptynny i tagodny. Pozwala to rowniez
oszczedzi¢ dzieciom frustracji z powodu zbyt duzej ilosci
materiatu, ktorego maly uczen nie jest w stanie
opanowac¢. Aby moc osiagnac¢ w klasie III zamierzone
cele, w klasie I i I nalezy zbudowa¢ stabilny fundament.
Roze$miani i roz§piewani uczniowie klasy I i Il beda na
pewno zmotywowani do dalszej nauki.

4.2.2 Klasa lll

Wiadomosci i umiejetnosci, ktore uczen zdobywa

w szkole opisane sg w podstawie programowej, zgodnie z
ideg europejskiej struktury kwalifikacji, w jezyku
efektow ksztalcenia. Efekty ksztalcenia okre$laja co
przecigtnie zdolne dziecko powinno wiedzie¢ i jakie
umiejetnosci powinno posiadac na zakonczenie I etapu
edukacyjnego. W klasie III uczen powinien mie¢
mozliwo$¢ rozwijania wszystkich sprawnosci
jezykowych: rozumienia ze stuchu, czytania, pisania,

mowienia, czyli wypowiadania si¢ i prowadzenia dialogu.

Nalezy zwroci¢ uwage na to, ze w zakresie czytania

i pisania wymagania sg znacznie ograniczone

i dozowane z duzg ostroznoscig, a umiej¢tnos¢ mowienia
moze mie¢ gtdéwnie charakter odtworczy — operowanie
jedynie wyuczonymi zwrotami.

Uczen konczacy klase I1I:

e rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane
wyraznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia;
2) rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan,
bajek i historyjek oraz prostych piosenek
i wierszykow, szczegdlnie gdy sq wspierane np.
obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimikq, gestami,

dodatkowymi dzwigkami,
3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

Rozwijanie sprawno$ci rozumienia ze stuchu zaktada
stosowanie zarowno coraz trudniejszych tekstow, jak

i zadan. Poczatkowo to gtdwnie nauczyciel wydaje
polecenia i prezentuje krotkie formy narracyjne.
Powoli powinno si¢ jednak przyzwyczaja¢ uczniow
do wymagajacych coraz wigkszego skupienia
materiatdw audio i wideo. Stopniowo zadania ze
stuchu wymagaja nie tylko zrozumienia ogélnego
sensu tekstow mowionych, ale rowniez
wyszukiwania szczegélowych informacji (listening
for specific or detailed information).

rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe,
bardzo proste wypowiedzi pisemne (np.

historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1) rozumie ogolny sens tekstu, szczegolnie gdy jest
wspierany obrazem lub dzwigkiem;

2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

Od klasy II wskazane jest systematyczne ¢wiczenie
sprawnosci czytania i pisania pojedynczych
wyrazéw. Na tym etapie ¢wiczenia z zakresu
czytania polegaja gtdwnie na zabawie wyrazami i
ich obrazkowymi odpowiednikami, z zakresu pisania
natomiast - na pisaniu po §ladzie.

Podejscie caloSciowe (globalne) do czytania
(whole language method) zaktada umiejetnosé
rozpoznawania wyrazow i kojarzenia z wymowa,

a nie odkodowywania ich za pomocg literowania
(podejscie foniczne) (phonic method). Dzigki
wprowadzeniu jezyka pisanego i méwionego
uczniowie majg okazje dostrzec roéznice migdzy
brzmieniem wyrazow a ich graficzng forma.
Stopniowo zmieniajga si¢ zadania w zakresie
sprawnosci czytania: od zadan wymagajacych
glownie ogdélnego rozumienia tekstow na poziomie
zdania lub kilku zdan (skimming) do zadan
wymagajacych rowniez wyszukiwania
szczegbtowych informacji (scanning).

w zakresie wypowiedzi ustnych:

1) powtarza wyrazy i proste zdania;

2) tworzy bardzo proste i krdtkie wypowiedzi
wedtug wzoru, np. nazywa obiekty z otoczenia i
opisuje je, nazywa czynnosciy

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa
dialogi, spiewa piosenki — samodzielnie lub w
grupie, np. w realizacji matych form teatralnych;
4) uzywa poznanych wyrazow i zwrotow
podczas zabawy.

Rozwijanie sprawno$¢ mowienia polega na

gradacji trudnosci zadan: od udzielania odpowiedzi
jednowyrazowych przez proste zdania, nastgpnie
krotkie wypowiedzi, po wypowiedzi wymagajace
radzenia sobie w sytuacji, w ktorej uczen nie zna
odpowiednich stéw. Nauczyciel musi zdawac sobie
sprawe, ze umiejetno$¢ zadawania pytan oraz
inicjowania ustnej interakcji jest skomplikowana

i sprawia uczniom duzo trudnosci. Niemniej jednak
na tym etapie wskazane jest, aby nauczyciel pomagat
uczniowi rozwija¢ nie tylko umiejetnosé interakcji w
ramach wyuczonych struktur, ale rowniez
umiejetnosé tworzenia krotkich wypowiedzi ustnych
typu ,,mowienie na okreslony temat”.
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w zakresie wypowiedzi pisemnych:

1) przepisuje wyrazy i proste zdania,

2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;

3) pisze bardzo proste i krotkie zdania wedlug wzoru
i samodzielnie.

Wazne jest, aby wzor liter do pisania po $ladzie byt
oparty na polskim kanonie kaligrafii. Dzieci dopiero
rozwijaja swoje umiej¢tnosci motoryczne w ramach
nauki jezyka ojczystego i zachowanie jednakowego
wzoru liter pozwoli wyeliminowa¢ nieporozumienia.
Wazne jest, aby przepisywanie krotkich tekstow nie
ograniczato si¢ do ich mechanicznego kopiowania.
Dzieci moga $wiadomie wybiera¢ stowa, ktore im si¢
podobaja, ktore chca wklei¢, zapisac, skopiowac,
przepisa¢ z tablicy, a nastepnie zilustrowa¢ w swoich
zeszytach. Zaktadamy, Ze pisane teksty sa stopniowo
coraz dtuzsze, od pojedynczych wyrazow i zwrotow
po krotkie, proste zdania oraz samodzielnie pisane
pojedyncze zdania wedtug podanego wzoru oraz
uzupetnianie luk.

w zakresie reagowania:

1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;
2) przedstawia siebie i inne osoby — mowi np. jak si¢
nazywa, ile ma lat, skqd pochodzi, co potrafi robié;
3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach
wyuczonych zwrotow;

4) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe

(np. wita sig i Zzegna, dzigkuje, prosi, przeprasza),

5) wyraza swoje upodobania.

w zakresie przetwarzania tekstu nazywa w jezyku
obcym nowozytnym np. osoby, zwierzeta,
przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia
oraz przedstawione w materiatach wizualnych

i audiowizualnych.

wie, ze ludzie postugujq si¢ roznymi jezykami i aby
sig z nimi porozumieé, warto nauczy¢ sig ich jezyka.

posiada podstawowe informacje o krajach, w ktorych
ludzie postugujq si¢ danym jezykiem obcym.

*  potrafi okreslié, czego sig nauczyl, i wie, w jaki
sposob moze samodzielnie pracowac nad jezykiem
(np. przez oglgdanie bajek w jezyku obcym
nowozytnym, korzystanie ze stownikow obrazkowych
i gier edukacyjnych).

Poprzez stosowane ¢wiczenia nauczyciel zapoznaje
dzieci z r6znymi strategiami zapamie¢tywania

i uczenia sie (learning strategies). Nauka czytania i
pisania nawet na tak podstawowym poziomie
pomaga dzieciom wypracowa¢ umiejetnosé uczenia
sig.

* wspolpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

Stopniowo rozwijamy umiejetnosci spoleczne (social
skills) dzieci poprzez coraz bardziej skomplikowane
formy interakcji w klasie: od tradycyjnej i najbardziej
oczywistej relacji nauczyciel - dziecko (dzieci), aby
nastepnie ostroznie przej$¢ do pracy w parach i grupach.
Komunikacja jezykowa

w klasie wymaga ciagtego ksztaltowania
odpowiednich zachowan i przestrzegania regul, ktore
nauczyciel powinien stopniowo wyjasnia¢

i wprowadza¢ w zycie.

*  korzysta ze zZrodel informacji w jezyku obcym
nowozytnym (np. ze stownikow obrazkowych,
ksigzeczek), rowniez za pomocq technologii
informacyjno--komunikacyjnych.

Niewatpliwie w trakcie nauki w klasie I1I uczen rozwija
w sobie calg game¢ wymaganych umiejetnosci:
umiej¢tnosci komunikacyjne, interpersonalne,
umiejetnosci interkulturowe oraz umiejgtnos¢ uczenia
si¢. Na nastgpnym etapie edukacyjnym, czyli od klasy
IV, stopniowo priorytetem staje si¢ tworcze uzycie
jezyka (creative language use) (patrz sekcja 7. Standardy
osiagniec ucznia).
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5. TRESCI NAUCZANIA

5.1. Zasada organizaciji
wprowadzania i utrwalania
tresci nauczania

Program zostal zbudowany na zasadzie kot
koncentrycznych i ma uklad spiralny. Oznacza to, ze
wiedza i umiejgtnosci przyswojone na poczatkowym
etapie nauki sg regularnie powtarzane i poszerzane na
kolejnych etapach.

Czeste i roznorodne powtarzanie poznanych stow,
struktur gramatycznych, wyrazen, piosenek lub
rymowanek ma pomoc dzieciom w ich zapamigtaniu
poprzez aktywne uzywanie nowego ,,materiatu
jezykowego” w innych, nowych sytuacjach. Na takiej
bazie sukcesywnie i stopniowo wprowadzane sg nowe
stowa i struktury.

Stopniowo w klasie II i III réwnie wazne jest poszerzanie
wiedzy dziecka, tak aby jezyk angielski stawat si¢
srodkiem szeroko rozumianego nauczania. Oznacza to, ze
tematyka tekstow dotyczy nie tylko najblizszego
otoczenia ucznia, ale jest poszerzana o elementy wiedzy
ogolnej, np. na lekcji poswigconej zwierzgtom dzieci
poznaja nowe egzotyczne owady. Im wigksza fascynacja
uczniéw tematem, tym wigksze zainteresowanie jezykiem
angielskim.

Ze wzgledu na duze roznice uwarunkowan szkolnych,

np. liczba godzin przeznaczonych na jezyk angielski

w szkole, liczebno$¢ klas, a przede wszystkim zaktadana
integracja programu nauczania jgzyka angielskiego

1 nauczania wczesnoszkolnego oraz potrzeby

1 zainteresowania uczniow, nie chcemy proponowac
Scistego podzialu tresci na poszczegolne klasy. Decyzja
nalezy do nauczyciela, ktory dokonuje ostatecznego
podzialu materiatu, rowniez w oparciu o wybrany
podrecznik. Zestawienie podanych ponizej tresci jest
prezentowane w podrecznikach wydanych przez
wydawnictwo Pearson.

5.2. Zakresy tematyczne

Punktem wyj$cia do opracowania zakresu tematycznego
materiatu jezykowego sg zainteresowania dziecka, a te na
etapie nauczania wczesnoszkolnego obejmuja szczegdlnie
srodowisko bliskie dziecku oraz $wiat fantazji, basni,
bajek i wymyslonych bohateréw. Zakres tematyczny
,rosnie” wraz z uczniem i stopniowo zatacza coraz
szersze kregi.

Przedstawiamy zasady skonstruowania programu na
podstawie zakresu tematycznego ,,Przyroda wokot mnie”.

W Kklasie I uczniowie poznaja nazwy swoich ulubionych
zwierzat, wyrazaja swoje upodobania, np. [ like
cats/dogs. Ucza si¢ rowniez opisywac ich liczbg, kolor,
wielko$¢, np. three dogs, a black cat, a small fish.

W klasie I poznaja nazwy wybranych zwierzat zyjacych
na wsi w gospodarstwie oraz egzotycznych. Nastgpnie
uczg sig, jak opisywac ich wyglad i zachowanie: The
lion has got a strong body. It can run very fast. It is
dangerous. It eats meat. It lives in Africa. Na tym etapie
uczniowie glownie opisuja wyglad i inne cechy
charakterystyczne, uzywajac znanych struktur w trybie
oznajmujacym.

W Kklasie III rozszerzamy pole semantyczne o inne
ciekawe zwierzeta, w duzej stopniu nieznane dzieciom,
np. owady. Dzieci poznaja nieznane im owady, a wigc nie
tylko ucza si¢ rozpoznawac zuka, pchle lub wesz, ale
réwniez powtarzajg znane struktury i stownictwo oraz
poznaja nazwy liczebnikéw 20-100. W tym miejscu
chcemy przestrzec nauczycieli przed wprowadzaniem
stownictwa fachowego, ktore bytoby dla dzieci
niepotrzebnym obcigzeniem. Na tym etapie zachgcamy
dzieci do zadawania pytan, zardwno typu Yes/No, jak

i Wh-questions.

5.3. Sytuacje i funkcje
komunikacyjne

Sprawno$¢ komunikowania si¢ w jezyku angielskim,
czyli rozumienia otrzymywanych informacji w mowie
i, w pdzniejszym okresie, na piSmie, oraz wyrazenia
wlasnych mysli i uczu¢ jest priorytetem w nowoczesnym
nauczaniu. Podobnie jak zakres tematyczny sytuacje
okreslone w programie s istotne dla §wiata dziecka

i rozwijaja si¢ razem z nim. Nauczane zwroty i
funkcje  komunikacyjne  s3 ~ wzorowane na
autentycznym jezyku uzywanym przez rowiesnikow
uczniow w krajach anglojezycznych. Sg to m. in.:

* witanie si¢;

» przedstawianie siebie i innych;

* wyrazanie swoich upodoban i zainteresowan;

* przedstawianie swoich umiejetnosci;

* opisywanie wygladu i cech 0sob;

* przedstawianie swojej rodziny;

» okreslanie stosunkow interpersonalnych;

+ opisywanie cech przedmiotow (wielkosc,
kolor, ksztalt);

» okreslanie posiadania i przynaleznosci;

* nazywanie i opisywanie zabawek,
przyboréw szkolnych;

* nazywanie i opisywanie zwierzat;

* nazywanie produktow
zywnosciowych i positkow;

* opisywanie codziennych czynnosci;
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» podawanie godziny, dnia tygodnia, nazwy
miesigcy;

* nazywanie pomieszczen w domu;

* opisywanie potozenia sprzgtow
W pomieszczeniach;

* nazywanie por roku;

+ opisywanie pogody w roznych porach roku;

* nazywanie ubioru;

* nazywanie instytucji i srodkow transportu;

» okreslanie kierunku i sposobu dotarcia do celu;
* nazywanie i opisywanie §wigt i zwyczajow;

 sktadanie zyczen $wiatecznych
i okolicznosciowych.

5.4. Material leksykalny

Zakres materiatu leksykalnego wyznaczany jest przez
tematy (fopics). Nowe stowa wprowadzane sa w grupie
leksykalnej, a ich liczba zwykle jest ograniczona od kilku do
kilkunastu stow w kazdym rozdziale. Prezentacja nowego
stownictwa nastgpuje w oparciu o historyjke, scenke,
rymowanke lub piosenke. Sposob prezentacii,

a nastepnie utrwalania jest zréznicowany, aby
jednoczesnie rozwija¢ umiejetnosé uczenia sig:

» odgadywania znaczenia stow w kontekscie;

» kojarzenia znaczen przeciwstawnych lub innych
relacji semantycznych;

* Iaczenie znaczenia stéw z gestami, obrazkami
lub konkretnymi przedmiotami;

» klasyfikowania wedtug kategorii pojeciowych.

Istotnym elementem nauczania stownictwa jest
stlowniczek obrazkowy (picture dictionary), ktory
stanowi kompendium materiatu leksykalnego. Stowa
usystematyzowane sa wedtug omawianych pol
semantycznych lub w kolejnosci alfabetyczne;.
Umiejetnos¢ korzystania ze stowniczka obrazkowego jest
waznym elementem budowania autonomii ucznia.

Podany ponizej zestaw grup leksykalnych, okreslony
w podstawie programowej z dnia 14 lutego 2017, dotyczy
wszystkich trzech klas:

1) ja i moi bliscy (rodzina, przyjaciele),

2) moje miejsce zamieszkania (moj dom, moja
miejscowosc);

3) moja szkota;

4) popularne zawody;

5) mdj dzien, moje zabawy;
6) jedzenie,

7) sklep;

8) mdj czas wolny i wakacje;
9) swieta i tradycje, moj kraj;
10) sport;

11) moje samopoczucie;

12) przyroda wokot mnie;

13) swiat basni i wyobrazni.

5.5. Struktury i kategorie
gramatyczne

Na etapie wczesnoszkolnym nauczanie stownictwa

i gramatyki sg z sobg $ci$le powiazane. Uczniowie beda
w stanie uzywa¢ nowych stéw tylko wtedy, gdy zostana
one dobrane do odpowiednich struktur gramatycznych.
Tak rozumiane podejscie do gramatyki jest
skoncentrowane przede wszystkim na znaczeniu
struktury gramatycznej, a nie na analizie jej formy. W
nauczaniu gramatyki na etapie wczesnoszkolnym gtéwny
nacisk kladziemy na przyswajanie struktur, a nie na
bezposrednie wyjasnianie regul gramatycznych
(implicit grammar teaching).

Podstawa programowa nauczania zintegrowanego

w ramach ksztalcenia kompetencji komunikowania si¢ w
jezyku ojczystym zaklada stopniowe zdobywanie przez
uczni6éw wiedzy na temat czg$ci mowy, rodzajow zdan
oraz znajomo$¢ odpowiednich terminéw gramatycznych.
Program wczesnoszkolnego nauczania jezyka
angielskiego nie przewiduje wprowadzania angielskich
termindw, natomiast wskazane jest odniesienie si¢ do
wiedzy ucznidéw o jezyku ojczystym. Szczegdlnie
uczniowie klasy III zainteresowani sg szukaniem regut
gramatycznych. Nauczyciel, organizujac zaj¢cia,
powinien stwarza¢ sytuacje, w ktorych uczniowie,
,bawigc si¢” strukturami gramatycznymi, sami wyciagaja
whnioski na temat funkcjonowania jezyka, np. uzycie
przedimkow a/an, rdznica w uzyciu form has got i have
got. Jednak jesli takie wyjasnienie prezentowane jest
przez nauczyciela, uczniowie szybko traca
zainteresowanie i dekoncentruja sie.

Podany ponizej zestaw struktur i kategorii
gramatycznych dotyczy z matymi
wyjatkami wszystkich trzech klas:

» zdania oznajmujace, przeczace i
pytania z czasownikiem o be

« zdania oznajmujace, przeczace i pytania z
czasownikiem fo have/have got

+ zdania oznajmujace, przeczace i
pytania z czasownikiem modalnym can

* konstrukcja there is/there are

+ zdania z podmiotem pozornym It’s cold. What time
is it?

* pytania szczegbélowe
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kategorie gramatyczne:

- rzeczownik
nazwy wlasne i pospolite Tom, house

liczba pojedyncza i mnoga boy — boys, box —
boxes, man — men

forma dzierzawcza Tom'’s

- przedimek
nieokreslony a/an

okreslony the przedimek
ZEIOwWy

- zaimek osobowy
forma podmiotu /

forma dopetnienia me

- przymiotnik

okreslenie koloru red, ksztaltu
round, wielkosci big, stanu cold
okreslenie dzierzawcze my

- liczebniki

gtéwne 1-100

- przyimek

miejsca on, in, under

czasu before, after

kierunku to,from

- czasownik
to be

to have/have got
modalny can
leksykalny read

czas terazniejszy prosty The Simple
Present Tense wyrazajacy:
- czynno$ci wykonywane zwyczajowo
1 get up at seven o ’clock.
-wyrazania upodoban [ like English. I like
swimming.
czas terazniejszy ciagly The Present
Continuous Tense wyrazajacy czynnosc:
- odbywajaca si¢ w chwili, gdy jest o niej
mowa I’'m wearing a white T-shirt now.

tryb rozkazujacy Sit down! Don’t jump!

- przystéwek

okreslenie sposobu wykonywania prostych
czynnosci run fast

wyrazajacy stopien very much, a lot

5.6. Holistyczne ujecie ,,Swiata
dziecka” w nauczaniu
jezyka angielskiego

Podany w tabeli 3 sposob taczenia materiatu
leksykalnego, struktur gramatycznych oraz sytuacji i
funkcji komunikacyjnych w ramach tematow
odzwierciedlajacych $wiat dziecka nie zaklada
dogmatycznego powielania wzoru. W praktyce oznacza
to, ze wlasciwy dobdr tresci nauczania nastegpuje po
rozpoznaniu przez nauczyciela potrzeb uczacych sig.
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Zakres tematyczny Sytuacje i funkcje Material Struktury
komunikacyjne leksykalny gramatyczne
jaimoi bliscy; * witanie si¢ * liczby Hello! Good morning!
popularne zawody * przedstawianie si¢ * kolory What’s your name?

* podawanie swojego wieku,
imienia

« wskazywanie, opisywanie czesci
ciata

* opisywanie wlasnego wygladu

* nazywanie, opisywanie ubran

* rozpoznawanie liczb, liczenie
1-100

* prezentacja cztonkow rodziny

* opisywanie wygladu
zewngtrznego cztonkoéw rodziny

* nazywanie popularnych zawodow

* czg$ci ciata

* nazwy ubran

* nazwy czlonkow
rodziny

* nazwy popularnych zawodow

My name is Ania.
How old are you?
I’'m seven years old.

moje samopoczucie

* wyrazanie swoich upodoban
* wyrazanie wlasnych uczu¢

* nazwy uczué

How are you?

I'm fine. Thanks.
What is your favourite
colour? My favourite
colour is red.

moje zabawy;
$wiat basni i wyobrazni

* prezentowanie, nazywanie
zabawek

* nazywanie kolorow, pytanie o
kolory

* nazywanie zabaw

* opisywanie postaci ze Swiata
fantazji

* zabawki

* kolory

* postaci z bajek
i basni

What colour is it?
Is it big or is it small?
What is it like?

moja szkota * nazywanie przyboréw szkolnych | ¢ przybory szkolne Have you got a pencil?
* reagowanie na polecenia * nazwy prostych How many books have
nauczyciela czynnosci you got?
» wydawanie prostych polecen zwigzanych I've got two books.
* opisywanie wyposazenia klasy z aktywnoscia What have you got in
* opisywanie kolegow/kolezanek z | w klasie your
klasy schoolbag?
* okreslanie przynaleznosci Open your book. Listen.

Read.

Whose book is this?
moje miejsce * nazywanie pomieszczen w domu | ¢ nazwy Who is it?
zamieszkania * nazywanie sprzetow domowych pomieszczen This is my mother.

* opisywanie potozenia * nazwy sprzetow How many
pomieszczen/sprzetow domowych brothers/sisters have
you got?

Her/His name is Carol.

She/He likes dogs.

Where is your dog? It’s

in/on/under/over/ next to

the box.
moj dzien « informowanie o tym, co si¢ * nazwy I can sing. Can you
potrafi robié¢ umiejetnosei sing?
* nazywanie codziennych * nazwy 1 get up at seven
czynnosci rutynowych o’clock.
* okreslanie p6r dnia i godzin czynnosci What time do you get
* pytanie o godzing * nazwy por dnia up?
i godzin What time is it?
jedzenie; * wyrazanie wlasnych upodobant w |  nazwy positkow 1 like apples.
sklep odniesieniu do jedzenia i picia * nazwy I don't like apples.
* wyrazanie wlasnych potrzeb popularnych Do you like apples?
* proszenie o podanie czegos$ do potraw, I'm ungry/thirsty.
jedzenia i picia produktow Can I have an apple,
» zamawianie jedzenia zywno$ciowych please?
* uktadanie menu 1t’s healthy/
* wlasciwe/niewlasciwe nawyki unhealthy.

zywieniowe
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przyroda wokol mnie

* nazywanie ulubionych zwierzat:
domowych, gospodarskich,
dzikich, egzotycznych

* opisywanie wygladu zwierzat

* opisywanie zachowania zwierzat
* opisywanie tego, co zwierzeta
potrafia

* nazwy zwierzat
* cechy zwierzat
* czynnoSci
zwigzane

z zachowaniem
zwierzat

This is an elephant.
Elephants are big.

The elephant is grey.

It can run. It can’t jump.

sport

* opisywanie umiej¢tnosci
dotyczacych sprawnosci fizycznej i
sportu

* pory roku

* rdzne typy pogody

* okreslanie odczu¢ zwigzanych ze
zmystami

* nazwy por roku,
miesigcy

* nazwy wybranych
dyscyplin

sportowych

* warunki

pogodowe

* nazwy narzadoéw zmyshu,
stanow

I can ride a bike.

I can’t ski.

What season of the year
isit?

What'’s the weather like
today?

1t’s windy.

I’'m cold/hot.

moj czas wolny i
wakacje

* okreslenie/opisanie miejsca
swojego zamieszkania

* nazywanie instytucji
uzytecznosci

publicznej

* nazywanie §rodkow transportu
* opisywanie, jak dotrze¢ do celu
podrozy

* uksztaltowanie
terenu

* instytucje

« §rodki transportu

Where do you live?

1 live in London.

There is a cinema in my
city.

Where is the school?
Turn left/right.

Swieta i tradycje, moj
kraj

* nazywanie wybranych panstw i
narodowosci

* opisywanie tradycji zwigzanych
ze §wigtami religijnymi

i $wieckimi w réznych krajach

« sktadanie zyczen

* opowiadanie o
zwyczajach/zabawach
réwiesnikow z innych krajow

* nazwy wybranych
panstw

i narodowosci

* stownictwo

i zwroty zwiazane
ze $wigtami

I’'m from Poland. I'm
Polish.

England — English,
USA — American
Christmas, New Year,
Halloween, Easter,
Mother’s Day

Merry Christmas
Happy Birthday
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6. PROCEDURY
OSIAGANIA CELOW

Efektywno$¢ nauczania w duzej mierze uzalezniona
jest od stopnia intensywnosci kontaktu z jezykiem
angielskim, dlatego sugerujemy, aby jezyk angielski
byl jednoczesnie jezykiem klasowych instrukeji
oraz komunikacji na lekcji, czyli aby nauka
angielskiego odbywala si¢ za pomoca jezyka
angielskiego (patrz sekcja 6.1.).

W naszym programie proponujemy stosowanie

w nauczaniu wczesnoszkolnym jezyka angielskiego
metod, procedur i technik powszechnie
wykorzystywanych w glottodydaktyce,

z zastrzezeniem, ze wymagaja one w wielu
wypadkach koniecznosci dostosowania do potrzeb
konkretnego ucznia.

Termin ,,metoda” oznacza praktyczny sposob realizacji
okreslonej teorii jezyka i nauczania, np. metoda
audiolingwalna oparta jest na modelu
behawiorystycznym nauczania. W sekcji 6.2. Metody
nauczania omawiamy nastepujace metody: metode
reagowania catym ciatem (7PR), metode
komunikacyjna, audiolingwalng oraz audiowizualna.

instrukcji nauczyciela oraz autentyczna wymiana
informacji i my$li migdzy uczniami stanowi rzeczywisty

i naturalny kontekst dla ksztattowania kompetencji
komunikowania si¢. Chociaz nie jest tatwo rozpoczaé
nauczanie jezyka obcego, postugujac si¢ wytacznie nim
od samego poczatku, wskazane jest, aby byl jezykiem
interakcji w klasie. Konsekwentnie wprowadzane zwroty
i wyrazenia, ktorych znaczenie dopowiadane jest przez
odpowiedni gest, a nastgpnie zilustrowane przyktadem, sa
przyswajane i stopniowo z sukcesem uzywane przez
uczniéw. Dodatkowym ufatwieniem sa w pehni
uzasadnione klasowe rytualy (routine activities), np.
powitanie, pozegnanie, sprawdzanie listy obecnosci,
zapisywanie daty, kolejnego numeru lekcji, sktadanie
zyczen urodzinowych oraz wykonywanie ¢wiczen tego
samego typu. Ponizej podajemy typowe instrukcje

1 zwroty, ktorych swobodne stosowanie przez
nauczyciela jest niezbedne, aby dzieci uczyly si¢
angielskiego przez angielski.

6.1.1. Instrukcje nauczyciela
Stand in a circle!

Look!

Listen./Listen to the CD.
Stand up!

Sit down!

Point to your nose.
Repeat, please!

Say it with me!

Ready, steady, go.

Get into pairs/groups.
Look at the blackboard.

Procedury nauczania (patrz sekcja 6.3.), np. nauczanie
poprzez gry i zabawy, po§wigcone sg takim sposobom
pracy na lekcji, ktore nie realizuja bezposrednio
okreslonego podejscia teoretycznego, ale wymagaja
od nauczyciela zastosowania okreslonych etapow
podczas realizacji zadan jezykowych.

Techniki (patrz sekcja 6.4.) to konkretne sposoby
pracy stosowane na lekcji.

6.1. Angielski przez angielski

Umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku obcym
jest jedna z najwazniejszych kompetencji
wyksztatconego czlowieka. Jednak odlegte cele nie
sa wystarczajaco motywujace dla ucznia w wieku
weczesnoszkolnym. Wazne jest, aby na lekcji jezyka
angielskiego stwarza¢ sytuacje, ktdre w przyjaznej
i bezpiecznej atmosferze beda shuzy¢ naturalnej
potrzebie komunikacji. Potrzeba zrozumienia

6.1.3. Zwroty stuzgce komunikacji w klasie
Hello! Good morning!
Goodbye!

Who's absent today?

What'’s this?

Who's this?

What's ‘ksigzka’ in English?
Idon’t know.

I don’t understand.

I’'m sorry.

Can I have a pen, please?
Than kyou.

Can you help me?

Now you. It’s your turn.

6.2. Metody nauczania

6.2.1. Metoda reagowania catym
ciatem (TPR)

Metoda reagowania calym cialem (7PR — Total
Physical Response) szczegdlnie wazna w klasie 01 1,
bazuje na rozumieniu i wykonywaniu instrukcji
nauczyciela. Uczniowie nie musza utrzyma¢ werbalnego
kontaktu z nauczycielem, a sprawdzeniem zrozumienia
polecen nauczyciela jest wykonanie czynnosci. Jest to
skuteczna metoda nauczania dzieci, dzigki zaangazowaniu
ich w zajecia ruchowe, motywowanie do uwaznego
stuchania oraz respektowanie ich prawa do okresu ciszy.
Kolejnym oczekiwanym etapem jest gotowos¢ dzieci do
wydawania polecen swoim kolegom i kolezankom.

6.2.2. Metoda komunikacyjna

W podejsciu komunikacyjnym w nauczaniu podkresla
si¢ priorytetowa rol¢ umiejgtnosci porozumiewania sig,
a wiec umiejetnosci uzywania jezyka w kontekscie
spotecznym. Celem nauczania i uczenia si¢ jezyka
angielskiego nie jest tylko poznanie struktur
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jezykowych oraz stéw, ale wymiana informacji mi¢dzy
ludzmi. Metoda komunikacyjna (communicative
method) wykorzystywana w nauczaniu
weczesnoszkolnym opiera si¢ na stworzeniu luki
informacyjnej ( information gap) i zasadzie celowego
dziatania. Aby zaspokoi¢ swoja ciekawos$¢ i zdoby¢
potrzebng informacje, uczniowie nawzajem przekazuja
sobie brakujace elementy cato$ci. Komunikacja jest
wazniejsza niz poprawno$¢ wypowiedzi. Sytuacje
komunikacyjne umiejscowione sg w kontekscie
dostosowanym do zainteresowan i potrzeb dzieci oraz
przystosowane s do ich mozliwosci intelektualnych i
emocjonalnych. Wazne jest rowniez, aby zachowana
zostala autentyczno$¢ i naturalno$é uzywanego jezyka.
Punktem wyj$cia opracowywanych programéw nauczania
sg funkcje i sytuacje komunikacyjne, a nie struktury
jezykowe. Nauczyciel zachgca uczniow do podejmowania
prob tworczej jezykowej zabawy. Pojgcie bledu
jezykowego jest znacznie zmodyfikowane — btad
traktowany jest jako nieodtaczny element uczenia sie,
cecha charakterystyczna interjgzyka tworzonego przez
dziecko. W taki sposob respektujemy prawo dziecka do
bledu.

6.2.3. Metoda audiolingwalna

W przeciwienstwie do metody komunikacyjnej metoda
audiolingwalna (audiolingual method) glowny nacisk
ktadzie na poprawne powtarzanie stow i fraz jezykowych za
wzorem (nagraniem lub nauczycielem) chérem lub/i
indywidualnie. Korekta btgdow nastepuje natychmiast po
zakonczeniu ¢wiczenia. Wydawatoby sig, ze powinna to by¢
metoda efektywna, poniewaz nie wymaga umiejgtnosci
czytania ani zapisywania. Podkresla si¢ rowniez tatwos¢
dzieci w imitacji modelu oraz podobienstwo do metody
naturalnej przyswajania j¢zyka ojczystego. Niestety mali
uczniowie szybko nuzg sig, jesli powtarzanie jest zbyt dtugie
i monotonne. Dodatkowym problemem jest niezrozumienie
przez dzieci celu wielokrotnego powtarzania. Techniki
uzywane w ramach metody audiolingwalnej powinny by¢
znacznie urozmaicone i zaskakiwac dzieci, np. powtarzajac,
mozna zmienia¢ barwe, modulacje lub nat¢zenie glosu.

6.2.4. Metoda audiowizualna

Metoda audiowizualna (audiovisual method)
wykorzystuje dzwigk (nagranie) w potaczeniu z ilustracja.
Jest bardziej atrakcyjna dla dzieci dzigki wykorzystaniu
r6znych bodzcow. Podobnie jak w wypadku metody
audiolingwalnej jej przydatno$¢ w nauczaniu dzieci
zalezy od atrakcyjnosci stosowanych technik

i materialow. Metoda ta daje mozliwos¢ uzycia dzwigku
i obrazu jednoczesnie lub osobno zaleznie od planowanego
przez nauczyciela celu zadania. Laczenie obrazkow i kart
stownych na tablicy moze by¢ przeprowadzone jako
zadanie dla pojedynczych uczniéw lub gra druzynowa.
Wybrane obrazki mogg stanowi¢ podstawe do uktadania
zdan i opowiadan. Im wigksza réznorodnosé, tym wigksza
motywacja uczniow.

6.3. Procedury typowe
dla nauczania
wczesnhoszkolnego

Bez wzgledu na podejscie metodyczne i wybor

konkretnej metody nauczania istotne jest wykorzystanie
réznorodnych sposobow pracy z dzie¢mi, rowniez tych,
ktore wykorzystuje si¢ w nauczaniu wczesnoszkolnym.

6.3.1. Nauka poprzez zabawe

Gry i zabawy (games) stanowia podstawowa forme¢ nauki.
Dzieci przyswajaja nowa wiedzg poprzez zabawe, ktora jest
dla nich najbardziej naturalnym rodzajem aktywnosci. Gry

i zabawy jezykowe stymuluja

i motywuja matych uczniow, przywotuja pozytywne
skojarzenia i pomagaja kreowac¢ atmosfer¢ sprzyjajaca
uczeniu si¢. Ponadto formy zabawowe aktywizuja dziecko
W sposob catosciowy. Nauka wymaga zaangazowania
ruchowego oraz wielu zmystow: wzroku, stuchu, dotyku,
wechu, a nawet smaku, czyli spetniony jest postulat
nauczania wielozmystowego (polisensory teaching). Zanim
jednak nauczyciel wybierze zabawe lub gre, musi krytycznie
oceni¢ jej przydatnosc¢ i zwigzane

z nig korzysci jezykowe, poznawcze oraz spoteczne,

np. czy dzieci faktycznie uzywac begda jezyka
angielskiego, czy dzieci w klasie III nie uznaja zabaw

za zbyt infantylne, czy formy interakcji sprzyjaja
rozwijaniu umiejgtnosci pracy w zespole.

6.3.2. Wykorzystanie piosenek i rymowanek

Wprowadzajac piosenki i rymowanki (songs, rhymes,
chants), wykorzystuje si¢ naturalne predyspozycje dzieci
do przyswajania jezyka, czyli umiejetnos¢ imitacji, dobra
pamig¢ oraz dzialanie przez analogie. Piosenki

i rymowanki zwykle zawieraja powtarzajacy si¢ element, np.
refren. Zapamigtywaniu sprzyja melodia, rytm, rym oraz
czgsto towarzyszacy piosence ruch. Zach¢camy dzieci nie
tylko do powtarzania, ale rowniez do tworzenia nowych
piosenek i rymowanek. Ponadto $piewajac tradycyjne
angloje¢zyczne piosenki lub/i wyklaskujac ich rytm,
umozliwiamy dzieciom ksztattowanie wrazliwosci
muzycznej oraz rozwijanie kompetencji interkulturowe;.

6.3.3. Wykorzystanie tekstéw narracyjnych

W nauczaniu dzieci od dawna stosuje si¢ metody
zwiazane z narracja (storytelling). Walory dydaktyczne
obejmuja elementy typowo jezykowe, przede wszystkim
regularnie i rytmicznie powtarzajace si¢ stowa, zwroty
lub struktury oraz ich sugestywna kontekstualizacje

i wizualizacj¢. Przewidywalno$¢ powtorzen wptywa

na poczucie bezpieczenstwa uczniéw. Pozytywne
skojarzenia zwigzane z opowiadaniem i czytaniem
historyjek wprowadzaja specyficzna, przyjemna
atmosferg nauki w klasie. Bardzo istotne sa kryteria
doboru opowiadan, ktore powinny ,,dorasta¢” razem

z dzie¢mi i wnosi¢ nie tylko moralizujace wartosci
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typowe dla bajek i niesamowite wytwory wyobrazni
typowe dla $wiata fantazji, ale w klasach IT i IIT
warto$ci poznawcze skupione na realnym $wiecie.

6.3.4. Wykorzystanie dramy

Innym sposobem pracy popularnym w okresie
weczesnoszkolnym jest drama (drama techniques), czyli
improwizacje, odgrywanie w réznych sytuacjach rol,
scenek oraz przedstawien. Korzysci dotycza nie tylko
sfery jezykowej, utrwalania nowego stownictwa i struktur
jezykowych w nowym kontekscie oraz ksztaltowania
kompetencji komunikacyjnej, ale rdwniez sfery
emocjonalnej i spotecznej ucznia. Techniki dramowe
umozliwiajg prace nad wyrazng artykulacja dzwigkoéw
oraz ekspresja werbalng i niewerbalng. Ponadto rozwijaja
wyobrazni¢ artystyczng ucznia oraz uwrazliwiaja go na
tekst literacki, odpowiednia scenografie i oprawe
muzyczng przedstawien. Drama sprzyja pracy nad
pokonaniem barier emocjonalnych, np. niesmiatosci,
niskiej samooceny oraz promuje wspotprace migdzy
uczniami, a nie wspotzawodnictwo.

6.3.5. Zajecia plastyczne

Zajecia plastyczne (arts and craft activities) wspomagaja
zar6wno nauczanie j¢zyka angielskiego, jak i rozwijaja
umiej¢tnosci spoteczne dzieci oraz ksztattuja ich
wrazliwo$¢ estetyczna. Rysowanie, kolorowanie,
wyklejanie, lepienie, modelowanie pozwala utrwalac
poznane stowa i struktury jezykowe. Kolejnym etapem
jest umozliwienie dzieciom wyrazenia w artystyczny
sposob informacji o sobie. Waznym elementem jest
mozliwo$¢ uzupehienia tych prac podpisami (labels) lub
tekstem w jezyku angielskim oraz ich ekspozycja

w formie plakatu. Tworcze prace plastyczne stymuluja
dzieci do ich omawiania i moéwienia o sobie samych.
Dzieci moga wykonywac zadania plastyczne
indywidualnie lub w zespotach, a nauczyciel, monitorujac
ich prace, ma mozliwo$¢ nawiagzania kontaktu

z poszczegdlnymi uczniami, udziela wyjasnien i zacheca
do uzywania jezyka angielskiego. Jest to jeden ze
sposobow realizowania zasady nauki poprzez
celowe/sensowne dziatanie.

6.3.6. Projekty jezykowe na lekcji jezyka
angielskiego

Projekt - wg Helm i Katz - to poglebione dziatanie
badawcze inicjowane przez dzieci lub nauczyciela, a
jego celem jest szukanie odpowiedzi na pytania ucznidéw.
Chociaz nadrzednym celem projektéw jezykowych
(project work) jest utrwalanie 1 zastosowanie wczesniej
poznanych stow i struktur, nie mozna pomina¢ korzysci
poznawczych i spoteczno-emocjonalnych wynikajacych
z zastosowania pracy projektowe;j.

W pierwszej fazie projektu dzieci same lub z pomoca
nauczyciela rozdzielaja zadania zgodnie ze swoimi
umieje¢tnosciami, przejmujac tym samym
odpowiedzialno$¢ za wlasne dziatania. Druga faza to
zespotowa lub indywidualna praca nad projektem.
Pewne fazy przygotowania moga odby¢ si¢ poza

klasa (zbieranie informacji, materiatéw lub wykonanie
pewnych prac plastycznych). Trzecia faza to
przygotowanie prezentacji, np. w formie plakatu,

i omoéwienie pracy w jezyku angielskim.

Sposob realizowania projektu jest uzalezniony od
samodzielno$ci uczniéw, moga wigc wystapi¢ znaczne
roznice podczas jego realizacji, niemniej warto jest
wdrazaé uczniéw do pracy projektowej juz od pierwszej
klasy. Ekspozycja wspolnej pracy uczniow przynosi im
poczucie dumy i wiary we wlasne mozliwosci.

Projekty daja mozliwos$¢ integrowania programu
nauczania j¢zyka angielskiego z programem
realizowanym w ramach nauczania wczesnoszkolnego.
Stwarzaja tez doskonata okazje do ksztattowania
umiej¢tnosci wspotdziatania w sytuacjach szkolnych

i pozaszkolnych, niewatpliwie warto zaprezentowaé
efekty pracy projektowej innym klasom oraz rodzicom
na spotkaniu klasowym.

6.4. Techniki nauczania

Efektywne metody nauczania dzieci w wieku
weczesnoszkolnym wymagaja zastosowania technik,
ktére wykorzystujg naturalne predyspozycje dzieci:
spontanicznos¢, emocjonalnosé, oraz skupienie si¢ na
tym, co dzieje si¢ ,,tu i teraz”.

Podane ponizej techniki moga by¢ zastosowane we
wszystkich trzech klasach szkoty podstawowe;j. Rola
nauczyciela polega na umiej¢tnym dopasowaniu technik
do wymagan poszczegdlnych klas, zapewnieniu
odpowiedniego stopnia koniecznej réznorodnosci
(variety) oraz stopnia trudnosci. Ogromnie wazne jest
rozpoznanie strefy najblizszego rozwoju ucznia (Zone
of Proximal Development — ZPD), czyli nie tylko tego,
co uczen jest w stanie wykonac sam, ale tez co moze
zrobi¢ z pomocg nauczyciela lub/i innych uczniow.
Nalezy tak ustawi¢ poziom trudnosci zadania, aby w
pelni wykorzystac potencjat intelektualny dziecka.

6.4.1. Techniki nauczania stownictwa

« prezentacja i ¢wiczenie nowych stéw na podstawie
kart obrazkowych, materialow autentycznych
(authentic materials) i przedmiotow;

* prezentacja i utrwalanie stownictwa na
podstawie opowiadania;

* prezentacja i utrwalanie stownictwa na
podstawie piosenek i rymowanek;

* poszerzanie stownictwa w ramach tematu/pola
semantycznego, np. z wykorzystaniem burzy
mozgow (brainstorming);

+ utrwalanie stownictwa poprzez zabawy z
kartami obrazkowymi (flashcards),

* stosowanie gier opartych na zapamietywaniu
(memory games);

 literowanie - zapisywanie stow (spelling).

25



6.4.2. Techniki nauczania wymowy

* powtarzanie modelu jezykowego (stow, fraz, zdan)
za nauczycielem lub nagraniem;

* powtarzanie, uczenie si¢ na pamig¢, wspolne
$piewanie piosenek, rymowanek;

* powtarzanie, uczenie si¢ na pami¢¢ tamancow
jezykowych;

* tworzenie, pisanie nowych kolejnych zwrotek
rymowanek, tamancow jezykowych;

» wyszukiwanie par rymujacych si¢ wyrazow;

» wystuchiwanie wyrazéw z analogicznym
dzwigkiem;

 shuchanie/czytanie ksigzeczek opartych na zabawie
wyrazami z tym samym dzwiekiem;

» czytanie na glos krotkich, prostych tekstow.
6.4.3. Techniki nauczania gramatyki

* prezentacja i utrwalanie nowych struktur na
podstawie opowiadania;

+ prezentacja i utrwalanie stownictwa na
podstawie piosenek i rymowanek;

+ tworzenie, pisanie nowych czesci historyjki
z uzyciem nowej struktury;

+ uktadanie w dtuzsze struktury gramatyczne
rozsypanki wyrazowej;

» zabawa wyrazami, tak aby powstaty
pytania/zdania;

+ Igczenie obrazkow i odpowiednich struktur.

6.4.4. Techniki nauczania sprawnosci
receptywnych: stuchania i czytania

* stuchanie/czytanie i wykonywanie polecen
nauczyciela (listen/read and do activities), np.
postuchaj/przeczytaj i zaznacz, pokoloruj, narysuj,
zakresl, potacz w pary: rysunki-stowa/czgsci zdan
oraz odpowiedz na pytania nauczyciela itd;

» przewidywanie na podstawie tytutu, ilustracji lub
stow kluczy tresci tekstu stuchanego/czytanego
(prediction);

* zrozumienie ogdlnego sensu tekstu
stuchanego/czytanego (listening/reading for the
gist);

+ wyszukiwanie szczegétowych informacji
w tekscie (listening/reading for details — scanning),

* po wystuchaniu nagranego tekstu odczytywanie
na glos pojedynczych stow, fraz, zdan oraz
krotkich tekstow;

+ ciche czytanie i wykonanie zadan
sprawdzajacych zrozumienie.

6.4.5. Techniki nauczania sprawnosci
produktywnych: méwienia i pisania

* powtarzanie za wzorem — pisanie po Sladzie
(tracing);

* odpowiadanie na pytania nauczyciela — zapisywanie
odpowiedzi: najpierw z uzyciem pojedynczych stow,
statych wyrazen i zwrotow jezykowych (formulaic
chunks), prostych zdan;

* ustne opisywanie obrazka — opis obrazka
przechodzacy od pojedynczych stow do
prostych zdan;

* moéwienie/pisanie o sobie na podstawie
zaprezentowanego modelu, np. uzupehianie
luki informacyjnej;

* samodzielne zadawanie pytan;

» prowadzenie krétkiej rozmowy
stymulowanej obrazkiem/podanym zestawem
stow, pytan, uzupetniong ankieta (survey);

» prowadzenie krotkiej spontanicznej rozmowy;
+ pisanie krotkiego kilkuzdaniowego tekstu.
6.4.6. Techniki wdrazania autonomii ucznia

Przygotowanie uczniow do nauki na dalszych
etapach edukacyjnych jest jednym z priorytetowych
celéw nauczania wczesnoszkolnego. Z tego wzgledu
bardzo istotne jest stopniowe, lecz systematyczne
wdrazanie uczniow do samodzielnej i §wiadome;j
nauki jezyka angielskiego.

Wdrazanie elementéw autonomicznego uczenia si¢ jest
procesem diugotrwatym i trudnym. Wymaga od
nauczyciela skrupulatnego zaplanowania, konsekwencji

w realizacji zadan oraz systematycznosci. Jednak
satysfakcja, jaka daje obserwacja rozwoju dziecka coraz
bardziej odpowiedzialnego za wlasne uczenie sie,
rekompensuje wszystkie trudnosci i problemy.
Wskazane jest jednoczesne zapoznanie rodzicoOw z
zasadami autonomii ucznia.

Proponujemy nastgpujace techniki, ktore pomoga
uczniom uwierzy¢ we wlasne mozliwosci i postepy
W nauce:

* systematyczne wdrazanie do dokonywania
samooceny (self-assessment);

* monitorowanie $wiadomego uczenia sig:
rozpoznawanie celow oraz postepoéw w nauce,
glownie poprzez odpowiednio sformutowane
pytania nauczyciela;

+ refleksja dotyczaca tresci nauczanego materialu;
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+ zachecanie uczniow do wyrazania opinii na
temat stopnia satysfakcji  like/I don’t like;

+ zachecanie dzieci do udzielania sobie nawzajem
informacji na temat poprawnosci wykonywanych
zadan,;

* wdrazanie uczniow do pracy w parach/grupach;

» zachecanie uczniow do samodzielnego
korzystania ze stowniczkéw obrazkowych;

» prowadzenie wlasnych stowniczkoéw
obrazkowo-wyrazowych;

+ samodzielne czytanie ksigzeczek w uproszczonej
wersji jezykowej (graded readers);

+ zachecanie dzieci do odnajdywania przyktadow
uzycia jezyka angielskiego poza szkota English
around us, np. na opakowaniach réznych produktéw
lub w reklamach;

» oferowanie ¢wiczen na lekcji do wyboru;
+ oferowanie zadan domowych do wyboru;
» wykorzystanie projektow jezykowych;

» prowadzenie portfolio jezykowego
(language portfolio).

6.4.7. Techniki dramowe

Nie mozna przeceni¢ wartosci edukacyjnych

i wychowawczych technik dramowych (drama
techniques) stosowanych w nauczaniu jgzyka
angielskiego.

Oto przyktady proponowanych technik:

+ ¢wiczenie jezyka komunikacji niewerbalne;j
— mowa ciata, np. pantomima;

* uczenie si¢ na pamie¢ i recytacja krotkich
wierszykow, rymowanek, piosenek;

* odgrywanie ro6l w scenkach
sytuacyjnych (roleplay);

» odgrywanie scenek na podstawie
prezentowanych tekstow;

* opracowywanie i odgrywanie krotkich scenek;

* przygotowanie i odegranie przedstawien/scenek
okolicznos$ciowych, np. na zakonczenie roku.

6.4.8. Techniki multimedialne

Obecnie umiej¢tnosé korzystania ze srodkow
multimedialnych jest jednym z podstawowych wymogow
edukacyjnych. Wykorzystanie szkolnej pracowni
komputerowe;j jest jedna z plaszczyzn integracji edukacji
weczesnoszkolnej i nauczania jezyka angielskiego. Ponizej
kilka sugestii dotyczacych wykorzystania materiatow
multimedialnych:

 zachegcanie uczniéw do pracy z cyfrowymi
komponentami kursow;

+ wyszukiwanie okreslonych informacji
w Internecie (wersja anglojezyczna);

 zachgcanie uczniéow do ogladania filmow
i programow w oryginalnej wersji jezykowej
przez wykorzystanie materialtdw DVD
dotaczonych do podrgcznika;

» wykorzystanie tablicy interaktywne;j.

6.5. Formy pracy

Roéznorodnos¢ form pracy na lekeji jest elementem, ktory
w znacznym stopniu wplywa na atrakcyjnos$¢ zajec oraz
atmosfere w klasie. Zakres mozliwosci jest dos¢ duzy.
Nauczyciel powinien zwroci¢ baczng uwage na sposob
wprowadzania nowych form interakcji, tak aby nie
doprowadzi¢ do nieporozumien i chaosu.

Nauczyciel moze zaproponowac nastgpujace formy:

+ praca z calg klasa — nauczyciel inicjuje i kieruje
praca (lockstep);
- wypowiedzi chorem, np. cata klasa powtarza,
Spiewa;
- wypowiedzi indywidualne uczniéw - kolejnos¢
wskazana przez nauczyciela;

+ praca indywidualna, np. rysowanie, wypelnianie
zadan, ciche czytanie itp.;

» praca w parach otwartych (open pairs) — dwoje
dzieci ,,wystepuje” przed klasa — jest to istotny
element prezentacji zadania i sprawdzenia
zrozumienia polecenia nauczyciela;

* praca w parach zamknietych (closed pairs) —
wszyscy uczniowie pracuja podzieleni na pary;

+ praca w zespolach/grupach (groupwork) — warto
zwroci¢ uwage na odpowiedni uklad tawek
w klasie, np. tawki ustawione w podkowg, okrag
lub potaczone po dwie.

6.6. Materialy nauczania

Materiaty nauczania sg bardzo waznym elementem
procesu nauczania. W znacznym stopniu wplywaja na
motywacj¢ uczniow do nauki nowego jezyka, rozwoj ich
wyobrazni oraz ksztattowanie wrazliwosci estetyczne;.
Wykorzystywane na zajgciach materiaty i pomoce
dydaktyczne nie tylko musza spelnia¢ wszystkie
wymogi merytoryczne, ale rowniez ich opracowanie
graficzne musi by¢ staranne i bardzo wysokiej jakosci.

6.6.1. Podreczniki

Podstawowe materiaty nauczania to zestaw
podrecznik, ¢wiczenia i ksigzka dla nauczyciela,
ktéra zawiera opracowanie metodyczne kursu
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i dodatkowe zadania oraz oddzielne zestawy testow.
Niezbedna czgscig zestawu sg ptyty CD z nagraniami
tekstow, scenek i piosenek. Natomiast ptyty DVD

i tablice interaktywne znacznie poszerzaja mozliwosci
prezentacji nowego jezyka i materiatow kulturowych.

* New English Adventure
*  Our Discovery Island

* Big English

* Yazoo

* Backpack Gold

6.6.2. Pomoce naukowe i
srodki dydaktyczne

Ponizej zaprezentowane $rodki dydaktyczne sg
niezwykle przydatne podczas zaje¢ we wszystkich
trzech klasach:

« Kkarty obrazkowe (flashcards);

+ karty obrazkowe do gry w parach/ grupach;
« karty wyrazowe (wordcards);

« plakaty (posters), plansze tematyczne;

* pacynka;

» stowniki obrazkowe;

« stowniki obrazkowo-stowne;

* materialy autentyczne (authentic materials),
np. mapy zdjecia itd.;

+ autentyczne przedmioty (realia), np. guziki,
muszelki itd.;

* materialy plastyczne.

6.6.3. Materialy pomocnicze

+ Stowniki
Longman Picture Dictionary
Longman Children’s Picture Dictionary

» Ksiazeczki w uproszczonej wersji
jezykowej Pearson English Kids Reader

* Biblioteka metodyczna nauczyciela
The Primary English Teacher’s Guide
The Practice of English Language Teaching +
DVD Essential Teacher Knowledge

6.7. Struktura lekcji i
zasady planowania

Dzieci sg bardzo wymagajacymi uczniami, gtdwnie ze
wzgledu na swoje potrzeby wynikajace z etapu rozwoju
poznawczego, emocjonalnego i spolecznego, na ktéorym
si¢ znajduja. Aby sprosta¢ tym wymaganiom, lekcja
jezyka angielskiego powinna by¢ skonstruowana zgodnie
z kilkoma zasadami.

Przede wszystkim uktad lekcji, czyli kolejne jej fazy
powinny by¢ znane i zrozumiate dla dzieci. Dzigki
temu, ze struktura lekcji jest przewidywalna, wzmacnia
si¢ poczucie bezpieczenstwa (security) uczniow oraz
eliminowane sg frustracja lub zniechecenie. Szczeg6lnie
wazne jest staranne przygotowanie rytuatow klasowych
(patrz sekcja 6.1.), ktore wptywaja pozytywnie na
organizacje¢ lekcji, podkreslaja jej kolejne etapy

i sygnalizuja zmiany. Struktura lekcji jest

schematem, ktore wypelnia si¢ r6znorodnymi
¢wiczeniami i zadaniami dla dzieci.

Zapewnienie réznorodnosci w ramach kazdej fazy ma
na celu:

+ ciagle aktywizowanie dzieci;

* utrzymanie zainteresowania uczniow;

* zaangazowanie roznych zmystow;

» wykorzystanie réznych styléw uczenia sig;
+ zintegrowanie sprawnosci jezykowych;

» zapewnienie odpowiedniego tempa lekcji.

Aby osigga¢ zamierzong roznorodno$¢, nalezy w czasie
lekcji zmienia¢ formy, metody, techniki pracy z dzie¢mi
oraz wykorzystywac rozne materiaty dydaktyczne.

Bardzo przydatna jest zasada naprzemiennego
aktywizowania fizycznego i umyslowego dzieci

(stir and settle).

Proponowane fazy lekc;ji:

* rozgrzewka jezykowa (warm-up);
* prezentacja nowego materiatu;

» ¢wiczenia utrwalajace;

+ zakonczenie lekcji — refleksja nad tym, czego
si¢ uczniowie nauczyli.
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7. STANDARDY
OSIAGNIEC UCZNIA

Swiadomo$é celow, do jakich nauczyciel dazy
wspolnie z uczniami, jest jednym z najwazniejszych
elementéw planowania procesu dydaktycznego oraz
rozktadu materiatu na nowy rok szkolny.

W nowej podstawie programowej wprowadza si¢
wskazniki sze$ciostopniowej skali CEFR, przy czym
autorzy podkreslajg luzny zwiazek ze wspomniang
skala. W klasach I-III oczekiwany jest poziom Al.

Po klasach IV-VIIL, jest to poziomA2+ (B1 w zakresie
rozumienia wypowiedzi).

Dzigki wiedzy, jaki poziom bieglo$ci jezykowej
(common reference levels) powinni osiggnaé uczniowie
w klasach IV-VIII, nauczyciel jezyka moze tak
organizowac proces nauczania w klasach I-III, aby
przygotowaé uczniow do nauki na kolejnym etapie
edukacyjnym. Znajomos$¢ poziomdw jest szczegdlnie
przydatna w motywowaniu ucznidéw, uswiadamianiu
im, na jakim poziomie zaawansowania si¢ znajduja i
jakie moga by¢ ich aspiracje.

Z racji potencjalnego zréznicowania potrzeb
poszczegdlnych uczniow podajemy ponizej standardy na
dwoch poziomach — Al i zblizony do A2.

7.1. Kompetencja
komunikacyjna

Ponizej prezentowany opis zatozonych osiagnig¢

ucznia zostat opracowany wedlug sugestii zawartych

w ,,Europejskim systemie opisu ksztalcenia
jezykowego” powszechnie juz stosowanym w Europie.
Znajomo$¢ systemu i jego oznaczenia jest bardzo wazna,
aby zagwarantowac spdjnosc¢ celow oraz umozliwié
uczniom plynne przejscie z jednego etapu nauki na
drugi, a takze, by ulatwi¢ dzieciom kontynuacj¢ nauki na
dalszych etapach edukacji.

Zgodnie z nowym podejsciem do nauczaniu
weczesnoszkolnego jezyka angielskiego opis osiagniec
dotyczy postepdw ucznia zarowno w zakresie
zdobywanej wiedzy (patrz sekcja 7.1.1.), jak umiejetnosci
jej zastosowania (sekcja 7.1.2.). Ponadto podajemy
zakres osiagni¢¢ w ramach umiejgtnosci uczenia si¢
(patrz sekcja 7.2. Umiejetnosé uczenia sig).

7.1.1. Wiedza

Na etapie wczesnoszkolnym zakres niezbednej
wiedzy obejmuje nazywanie i rozumienie przez
dziecko pojedynczych stow i wyrazen dotyczacych
jego osoby, jego najblizszego otoczenia oraz zycia
codziennego (patrz sekcja 5.2. Zakresy tematyczne
oraz sekcja 5.4. Materiat leksykalny).

Uczen:

+ potrafi utozy¢ podstawowe stowa w grupy
semantyczne,

» potrafi okresli¢ zbior leksykalny na
podstawie podanych przyktadow;

* potrafi przeliterowaé niektore znane sobie stowa;

« potrafi znalez¢ wyraz niepasujacy do zbioru
(odd-one out);

+ potrafi zestawi¢ podstawowe przymiotniki w
pary o przeciwnym znaczeniu,

* rozumie znaczenie podstawowych struktur
gramatycznych, np. [ am, I've got.

Sama znajomos¢ znaczenia poszczegodlnych stow

i struktur nie jest rOwnoznaczna z umiejetnoscia ich
uzycia, chociaz stanowi niezbedna baze i punkt
wyjscia do dalszej nauki.

7.1.2. Umiejetnosci

Zarbéwno rodzice, jak i nauczyciele chcieliby wysoko
umieszczac¢ poprzeczke zaktadanych osiggnig¢. Naszym
programem chcemy objaé wszystkie dzieci, bez wzgledu na
ich uzdolnienia czy ewentualne trudnosci, stad nasze
realistyczne zalozenia i uzywane w programie okreslenia
prosty 1 bardzo prosty jezyk oraz okreslenie podstawowe
struktury. Przede wszystkim dlatego, aby kazde dziecko
miato szans¢ odnies¢ sukces, zgodnie z zasada, ze sukces
przynosi nastgpny sukces (Success breeds success).

Ponizej podajemy list¢ osiagnie¢ uczniéw niezbgdnych
dla ksztatcenia kompetencji komunikacyjne;j.
Umiejetnosci te dotycza calego etapu wezesnoszkolnego,
a przedstawiona kolejno$¢ odpowiada gradacji trudnosci
zadan i odzwierciedla najczgéciej realizowany uktad
zadan w podreczniku. Nalezy pamigtad, ze uczniowie nie
zawsze osiagaja zakladane poziomy w zaprezentowanej
kolejnosci oraz nie wszystkie umiejetnosci sa opanowane
w tym samym zakresie. Na r6znice ma wplyw osobowosé
dziecka, jego preferencje w uczeniu si¢ oraz czas i liczba
zadan ¢wiczacych poszczegodlne kompetencje czastkowe.
Sledzenie postepdw ucznidéw i osiaganych przez

nich celow ma zasadnicze znaczenie dla

efektywnego nauczania je¢zyka angielskiego.

Stuchanie

Uczen w pierwszej fazie (poziom Al), gdy tempo
wypowiedzi jest wolne, a wymowa wyrazna:

* potrafi zrozumie¢ bardzo podstawowe stowa
i wyrazenia dotyczace wlasnej osoby, najblizszego
otoczenia i $wiata fantazji, rozumie polecenia
w jezyku angielskim dotyczace zachowania w klasie;

* rozumie ogolny sens scenek, bajek i innych
tekstow sluchanych prezentowanych przez
nauczyciela lub jako nagrania.
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W nastepnej kolejnosci (poziom A2), gdy
tempo wypowiedzi jest zblizone do naturalnego:

* potrafi zrozumie¢ najcz¢sciej uzywane stowa
1 wyrazenia oraz informacje dotyczace ucznia i
jego najblizszego otoczenia, a takze Swiata fantazji;

* rozumie ogdlny sens tekstow na tematy najblizsze
jego otoczeniu prezentowane w nagraniach audio;

+ potrafi wyrdzni¢ ogdlne, a w nastgpnej kolejnosci
szczegotowe informacje ze stuchanych tekstow.

Czytanie
Uczen w pierwszej fazie (poziom Al):

+ potrafi rozpoznaé graficzng forme¢ wyrazu
i potaczy¢ z obrazkiem lub przedmiotem;

* rozumie zapisane w jezyku angielskim polecenia do
zadan w podreczniku;

» potrafi wybrac¢ z listy lub wskazaé¢ w krétkim
tek$cie odpowiedni wyraz;

* potrafi uzupetic luki w prostym tekscie,
dopasowujac brakujace wyrazy z podanej listy;

* potrafi przeczyta¢ glosno zgodnie z zasadami
wymowy pojedyncze wyrazy i bardzo krotkie

zdania;

* rozumie znane nazwy pojedyncze stowa i bardzo
proste zdania, np. na plakatach, ogtoszeniach.

Uczen w drugiej fazie (poziom A2):
+ potrafi przeczyta¢ gto$no swoja role w scence;

» potrafi czytac cicho ze zrozumieniem:

- rozumie ogdlny sens krotkiego, prostego tekstu,
- wybiera szczegolowe informacje;

+ czyta bardzo krotkie, proste teksty, nie tylko
z podrecznika;

« potrafi znalez¢ konkretne, przewidywalne informacje w
prostych tekstach na temat Zycia codziennego.

Rozmowa
Uczen na poziomie Al:

+ potrafi reagowac werbalnie na polecenia/pytania
dotyczace klasowych rytuatow, np. Hi! How are
you?I’'m fine. Thanks;

+ potrafi odpowiada¢ na proste pytania pojedynczymi
stowami lub statymi zwrotami;

* uzywa stalych zwrotéw i pytan wedlug podanego
wzoru do przeprowadzania zadan komunikacyjnych
w klasie;

* potrafi bra¢ udziat w rozmowie pod warunkiem,
ze rozmOwca jest gotow powtarzac i inaczej
formutowac zdania.

Uczen na poziomie A2:

« samodzielnie zadaje pytania na tematy
dotyczace najblizszego otoczenia;

+ potrafi bra¢ udzial w rozmowie na znane tematy,
wymagajacej prostej i bezposredniej wymiany
informacji.

Wypowiedz

Uczen na poziomie Al:

+ potrafi nazwac i krotko opisac postaci, zwierzgta
z najblizszego otoczenia i $wiata fantazji;

+ potrafi, uzywajac bardzo prostych wyrazen
i zdan, opowiedzie¢ o sobie i swoim najblizszym
otoczeniu.

Uczen na poziomie A2:

+ potrafi wyrazi¢ swoje opinie i mysli w bardzo
zwiezly 1 prosty sposob;

* potrafi w prosty sposob opisa¢ siebie, swoje
najblizsze otoczenie oraz sprawy zycia
codziennego.

Pisanie

Uczen w pierwszej fazie (poziom Al):

+ potrafi pisa¢ po §ladzie;

+ potrafi przepisa¢ wyrazy z tablicy, ksigzki;

* samodzielnie podpisuje swoje prace plastyczne
pojedynczymi wyrazami;

+ potrafi zapisa¢ przeliterowane stowa;

» potrafi napisa¢ bardzo krotki tekst, podpisa¢ swoja
prace plastyczng oraz na nastgpnym etapie, opisac
ja w kilku bardzo prostych zdaniach.

Uczen w drugiej fazie (poziom A2):

* potrafi napisa¢ krétki, prosty tekst wedlug
podanego wzoru (parallel writing);

+ potrafi napisa¢ pocztowke i krotki list wedlug wzoru;

+ potrafi samodzielnie napisac krotka prosta
notatke na znane mu tematy.

7.2. Umiejetnosé uczenia sie

Nowoczesne podejscie do nauczania j¢zyka angielskiego
zaktada ksztalcenie strategii uczenia si¢ juz od klasy I.
Zadaniem nauczyciela jest angazowanie ucznidow w
rozne zadania, ktore ksztaltuja strategie uczenia sig,
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monitorowanie postgpOw ucznia oraz przede wszystkim
wspomaganie i udzielanie pozytywnej informacji
zwrotnej na ten temat. Podana ponizej lista obejmuje
mozliwe osiagni¢cia maltych uczniéw w tej dziedzinie.

Uczen:

» rozumie cel zadan i potrzebg uczenia sig
jezyka angielskiego;

+ potrafi skupi¢ uwage na
wykonywanych zadaniach;

+ jest wrazliwy na brzmienie j¢zyka angielskiego;
» potrafi pracowac ze stowniczkiem obrazkowym;

+ potrafi domyslaé si¢ znaczenia stow
z kontekstu (intelligent guessing);

* rozumie cel samooceny i potrafi oceni¢ swoje

postepy;

+ jest samodzielny: sam podejmuje proby
rozwigzywania zadan;

+ chetnie wykonuje zadania, nawet te dodatkowe;

« potrafi poradzi¢ sobie z niepowodzeniem, np.
chetnie poprawia zle wykonane zadanie.

8. SPRAWDZANIE
POSTEPOW W NAUCE
| PROPOZYCJE ICH
OCENIANIA

8.1. Ogdline zatozenia

Monitorowanie postepow ucznia, diagnozowanie
ewentualnych trudnosci, a nastgpnie ocenianie to
niewatpliwie najtrudniejsze elementy pracy kazdego
nauczyciela. Bez nich proces nauczania i uczenia si¢
bylby niekompletny, a ocena efektywnosci nauczania
niemozliwa. Nauczyciel zdobywa informacje na temat
nauczania, a uczniowie dowiaduja si¢, w jakim stopniu
opanowali tresci i umiejetnosci. Jednoczesnie
uczniowie bacznie obserwuja, jak sa oceniani, a bycie
sprawiedliwym plasuja na bardzo wysokim miejscu w
rankingu najbardziej pozadanych cech nauczyciela.

Koncepcja oceniania oparta jest na zasadzie pomiaru
sprawdzajacego (criterion-referenced assessment), czyli
sprawdzenia, w jakim stopniu uczen osiagnat zatozenia
programowe, a nie, jak wypada na tle klasy, czyli
pomiaru réznicujacego (norm-referenced assessment).
W ten sposob eksponujemy osiagniecia indywidualne
ucznia i nie porownujemy go z innymi dzie¢mi. Nie
powinno si¢ zachgca¢ uczniéw do konkurowania ze soba
i ustalania niezdrowych rankingéw. Kazde dziecko
uczestniczac w procesie nauki, ma prawo do rozwijania

si¢ na miar¢ swoich mozliwosci i w odpowiednim
dla siebie tempie.

Sprawdzanie i ocenianie postgpow uczniéw na lekcji
jezyka angielskiego stanowi istotng ptaszczyzng integracji
w nauczaniu wczesnoszkolnym. Zaréwno sposob
oceniania, jak i komunikowanie wynikoéw powinny by¢
zgodne z zalozeniami wewnatrzszkolnego systemu
oceniania, ktory na etapie edukacji wczesnoszkolne;j
rekomenduje prowadzenie oceniania formatywnego
(formative/continuous assessment) (patrz sekcja 8.2.),
oraz zaleca stosowanie oceny podsumowujacej
(summative assessment) (patrz sekcja 8.3.) w formie
opisu osiaggni¢c¢, a nie formalnych stopni.

Uwazamy, ze metody sprawdzania postgpOw ucznia oraz
oceniania, powinny by¢ przyjazne dziecku, tak aby go
nie zniechgcié i nie zdemotywowac¢ do dalszej nauki. Do
najwazniejszych metod nalezy systematyczna obserwacja
postepow ucznia (patrz sekcja 8.4.1. Techniki kontroli
ustnej), nieformalne testy (patrz sekcja 8.4.2. Techniki
kontroli pisemnej) oraz praca projektowa (patrz sekcja
8.4.3.).

Wskazane jest, aby powyzej podane metody uzywane
byly jednoczes$nie z wdrazaniem samooceny (patrz
sekcja 8.5.) oraz praca z portfolio (patrz sekcja 8.6.).

Przede wszystkim metody sprawdzania postgpéw matych
uczniéw powinny by¢ réznorodne, aby nauczyciel mogt
lepiej i w pelni dostrzec cata game osiagnie¢ ucznia.

W diagnozowaniu postgpéw pomocna bedzie
takze Diagnoza Szkolna Pearsona.

8.2. Ocenianie formatywne

Ocenianie formatywne/biezace (formative/continuous
asessment) jest najwazniejsze w procesie nauczania. Polega
na udzielaniu dziecku informacji na temat tego, co juz
osiggneto, w jakim zakresie oraz nad czym powinno jeszcze
pracowacé, co poprawi¢ oraz co udoskonali¢. Eksponujemy
osiggnigcia i pozytywne strony zachowania dziecka, aby
wzmacniaé to, co dobre, a nie zniechecaé dziecka do dalszej
pracy i demotywowac¢ brakiem wiary

w powodzenie. Opis osiagnie¢ i ewentualnych trudnosci
jest wazna informacja dla rodzicow i fundamentem
profesjonalnej wspotpracy szkota-dom. Nauczyciel
natomiast uzyskuje cenng informacj¢ na temat
efektywnosci nauczania: co powinien zmodyfikowac,

co zmieni¢ w swojej pracy, aby utatwi¢ kazdemu
dziecku uczenie sig.

W ocenianiu formatywnym przydatna jest karta
indywidualnej pracy ucznia (patrz tabela 4), na
ktorej nauczyciel systematycznie odnotowuje
informacje na temat aktywnosci, postepow,
szczegblnych uzdolnien oraz ewentualnych trudnosci
dziecka.

W celu zorganizowania systematycznej obserwacji
postepow ucznidéw proponujemy nauczycielom
wykorzystanie tabeli oceny umiejetnosci uczniow (patrz
tabela 5). W zaleznosci od celéw obserwacji
nauczyciele ocenia¢ moga wybrany przez siebie aspekt,
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Tabela 4. Karta indywidualnej pracy ucznia (adaptacja New English Adventure).

OCENA
BIEZACA

Ucze

AKTYWNOSC

REALIZACJA ZADAN

za okres

chetnie bierze udzial

rozumie polecenia

poprawnie wykonuje zadanie

wszystkie | wigkszo$¢ pojedyncze

wszystkie

wickszos¢ pojedyncze

wszystkie

wickszos¢ pojedyncze

¢wiczenie
rozumienia ze
shuchu

¢wiczenie
mowienia

¢wiczenie
czytania

$piewanie
piosenek

uczestnictwo

w zadaniach
komunikacyjnych,
grach

¢wiczenie
pisania

¢wiczenia
jezykowo-
-plastyczne

np. umiejetnos¢ opowiedzenia o swoim
ulubionym zwierzatku (osiagnigcia jezykowe),
umiejetnos$¢ pracy w parze lub zespole (rozwoj
spoteczny) lub zaangazowanie w prace na lekcji
(motywacje). Sporzadzajac tabele, nauczyciel
wpisuje umiejetnosei, ktore podlegaja ocenie.
Zachgcamy nauczycieli do formutowania celow
istotnych dla potrzeb poszczegdlnych klas.

Dzigki analizie wynikoéw obserwacji nauczyciel moze
dokonac¢ oceny efektywnosci nauczania i podjaé
decyzj¢ o przeprowadzeniu wickszej liczby ¢wiczen
utrwalajacych tresci, z ktorymi uczniowie maja

problem.
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Tabela 5. Tabela oceny umiejetnosci uczniow.

Rozdzial

A = umiejetnos¢ opanowana
w pehni

B = umiej¢tnos$¢ opanowana
we fragmentach
C = umieje¢tnos$¢ nieopanowana lub

wymaga intensywnego ¢wiczenia

Umiejetnosé

8.3. Opisowa ocena
sumatywna/ podsumowujgca

Ocena sumatywna przeprowadzona na zakonczenie
kolejnych semestrow, na koniec klasy I, I oraz
calego etapu wczesnoszkolnego powinna ujmowac
informacje na temat wiedzy, umiejetnosci i aktywnosci
dziecka w odniesieniu do tresci nauczania zawartych
w podstawie programowe;j.

W klasie I nadrzgdne znaczenie maja osiagnigcia
dotyczace sprawnos$ci rozumienia ze shuchu oraz
mowienia. W klasie II i III informacja powinna
dotyczy¢ wszystkich sprawnosci jezykowych.
Natomiast informacje na temat zaangazowania ucznia,
umiejetnosci uczenia si¢ i umiejetnosci pracy w

zespole powinny by¢ istotnym elementem na kazdym
etapie nauczania wczesnoszkolnego. Nauczyciele

moga wykorzysta¢ przyktadowy raport umiejgtnosci
(patrz tabela 6), by przygotowac ocene

opisowa uczniow. Ponizej podajemy kilka sugestii
dotyczacych oceny opisowej ucznidow, ale przede
wszystkim zachgcamy nauczycieli do formutowania
wiasnych opinii oraz wybierania tych, ktore sa
najbardziej znaczace dla rozwoju ucznia. Lista podaje
propozycje pozytywnych opinii. Oczywiscie wymagaja
one odpowiednich modyfikacji w odniesieniu do
konkretnych ucznidéw, np. uczen potrafi doskonale, nie
potrafi w pelni, potrafi tylko czgsciowo, zrobit duze
postepy, ma jeszcze trudnosci itd.
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Tabela 6. Raport umiejetnosci ucznia — ocena opisowa.

Imie i nazwiskoucznia............... ... .. ......

Klasa.......................

Wiedza i umiejetnosci ucznia

znajomos$¢ stow i struktur

stuchanie

rozmowa

wypowiedz

czytanie

pisanie

umiejetnos¢ uczenia sig

motywacja

praca w zespole

Przykladowe sugestie oceny opisowej:

Znajomosé¢ stow i struktur jezykowych

Uczen:
* opanowat zakres stownictwa
wprowadzany na lekcjach;

* potrafi nazwac przedmioty/zwierzgta, o
ktorych si¢ uczyt na lekcjach;

* rozumie znaczenie podstawowych struktur

gramatycznych oraz poprawnie je stosuje,
np. [ am, I've got.

Stuchanie

Uczen:
* rozumie polecenia nauczyciela;

* rozumie o0golny sens historyjek i
scenek prezentowanych na lekcjach;

* potrafi wyrdzni¢ proste informacje ze
shuchanych tekstow.

Czytanie

Uczen:
* czyta po cichu ze zrozumieniem;

* czyta glosno zgodnie z zasadami wymowy;

* potrafi zrozumie¢ ogoélny sens
prezentowanych tekstow;

* potrafi wybiera¢ szczegbélowe informacje
z prezentowanych tekstow.

Rozmowa

Uczen:
* potrafi odpowiadac¢ na pytania nauczyciela;

* samodzielnie zadaje pytania na tematy
dotyczace najblizszego otoczenia;

* potrafi przeliterowac znane sobie stowa.

Wypowiedz

Uczen:

* potrafi nazwac i w prosty sposob opisac postaci,
przedmioty lub  zwierzgta ze  swojego

najblizszego otoczenia;

* potrafi samodzielnie opowiedzie¢ o sobie i swoim
najblizszym otoczeniu.

Pisanie
Uczen:
* samodzielnie podpisuje swoje prace

plastyczne pojedynczymi wyrazami;

* potrafi napisa¢ krotki, prosty tekst
wedtug podanego wzoru;

* potrafi samodzielnie napisa¢ kilka prostych zdan
na omawiane tematy.

Umiejetnosé uczenia sie
* potrafi skupi¢ uwage na lekcjach;

* jest wrazliwy na brzmienie jezyka angielskiego;
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» potrafi domyslac si¢ znaczenia stow
z kontekstu/gestu (intelligent guessing);

* rozumie cel samooceny i potrafi oceni¢ swoje
postepy;

+ jest samodzielny: sam podejmuje proby

« potrafi poradzi¢ sobie z niepowodzeniem, np.
chetnie poprawia zle wykonane zadanie.

Motywacja
+ jest aktywny na lekcjach;
+ chetnie wykonuje zadania, nawet te dodatkowe;

+ chetnie uczestniczy w dodatkowych
zajeciach, np. przedstawieniach.

Praca w zespole

* przestrzega zasad grzecznego zachowania
si¢ w klasie;

+ potrafi pracowac¢ w kolega/kolezanka w parze;
+ potrafi pracowac¢ w grupie;

* chetnie pomaga innym.

8.4. Metody sprawdzania
postepéw ucznia

8.4.1. Techniki kontroli ustnej

Duzym wyzwaniem dla nauczyciela jest zorganizowanie
systemu sprawdzania rozwoju sprawno$ci mowienia.
Szczegodlnie gdy klasa jest liczna oraz gdy znajduja si¢

w niej uczniowie nie$miali. Proponujemy, aby nauczyciel
zorganizowat zajecia w parach lub grupach, angazujac
dzieci w zadania ,,na mowienie”.

Warunkiem przeprowadzenia kontroli ustnej
poszczegdlnych ucznidow jest jednoczesne
zaangazowanie pozostatych uczniow. Zadania
najlepiej spetiajace te wymogi to:

» gry w karty obrazkowe lub obrazkowe i stowne;

+ zgadywanki, np. odgadywanie
ukrytego przedmiotu;

» przeprowadzanie ankiety;
» przeprowadzanie wywiadu.

Wartoscia faczaca te zadania jest konkretny, wymierny
cel — wygrana w karty, wypelnienie karty-ankiety,
zdobycie potrzebnej informacji, odgadnigcie konkretnego
przedmiotu. Ponadto uczniowie, ktérzy wczesniej niz inni
wypelnig zadanie, moga je powtorzy¢, np. jeszcze raz
zagra¢ w karty lub zgadywanke oraz przeprowadzic¢
wywiad z innym uczniem.

Nauczyciel sprawuje kontrole nad calg klasa, lecz
wybiera poszczegdlnych ucznidéw, ktérym si¢ bacznie
przystuchuje. Uczniowie nie muszg zdawac sobie
sprawy z tego, ze sa oceniani. Wazne jest, aby wiedzieli,
ze nauczyciel uwaznie ich stucha, docenia ich wysitek,
a nastgpnie udziela konstruktywnej informacji zwrotne;.

8.4.2. Techniki kontroli pisemnej — testy
przyjazne dzieciom

Nieformalne testy, a wlasciwie zestaw ¢wiczen, ktore
dzieci znaja bardzo dobrze z lekcji, sprawdzaja
jednoczes$nie umiejetnosci ucznidw w ramach sprawnosci
stuchania ze zrozumieniem, czytania i pisania. Wskazane
jest, aby nauczyciel przed testem doktadnie okreslit
zakres sprawdzanego materialu: im wezszy zakres, tym
uzyskany obraz bedzie bardziej wyrazisty, co utatwi
udzielenie konstruktywnej informacji uczniowi.

Techniki podane ponizej opieraja si¢ na tekstach, ktorych
dzieci stuchaja oraz, na pdzniejszym etapie, ktore
réwniez czytaja. Istotne jest, aby zrodlo tekstu byto
zréznicowane, czyli nie tylko prezentowane przez
nauczyciela, ale rowniez plyty CD, nie tylko teksty
napisane przez nauczyciela, ale tez drukowane.

* dyktando rysunkowe: uczniowie stuchajg i rysuja,
dorysowujg brakujace elementy lub odpowiednio je
koloruja;

* dyktando liczbowe: uczniowie zakreslaja
odpowiednia liczbe elementow, cyfry, liczby lub
zapisuja odpowiednie cyfry/liczby;

* numerowanie: uczniowie stuchaja lub czytaja
i odpowiednio numeruja obrazki;

+ zakreslanie: uczniowie stuchaja i zakreslaja
odpowiednie obrazki lub stuchaja i czytaja, aby
zakresli¢ odpowiednie stowa;

+ prawda czy fatsz:
- uczniowie stuchaja zdan, krotkich tekstow
i decyduja, czy narysowany obrazek
odpowiada tresci, czy nie;
- uczniowie czytajg proste zdania i zaznaczajg, czy
dotaczone obrazki odpowiadaja tresci zdan;

* laczenie: obrazkow i stow, ilustracji 1 zdan lub
krotkich tekstow, pytan i odpowiedzi, fragmentéw
zdan;

* uzupekianie luk brakujacymi stowami;

» krzyzowki: wpisywanie stow na podstawie
obrazka, opisu (proste zdanie), zagadki (prosty
tekst);

» zbiory: wyszukiwanie zbiorow wedtug kategorii,
wykreslanie niepasujacych stow lub informacji,
uktadanie rozsypanek obrazkowych, stownych lub
zdaniowych;
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* bledy: wyszukiwanie i poprawianie blgdow na
rysunkach, ilustracjach, w zdaniach oraz
krotkich tekstach;

e podpisywanie obrazkow (labelling);

* pisanie o sobie, o ulubionych rzeczach na
podstawie wzoru (parallel writing);

» opisywanie ilustracji w kilku prostych zdaniach
(free writing).

Waznym zadaniem nauczyciela jest ustalenie
formy przeprowadzania testow:

+ czy podany zostanie cel testu, jesli tak, to w
jakiej formie;

e czy potrzebny jest limit czasu;

* czy uczniowie pracuja nad zadaniem
samodzielnie, czy w parach;

+ jak dodany zostanie komentarz do prac — punkty,
symbole, np. stoneczka, informacja opisowa pisemna
(dla rodzicow) czy ustna;

* jak przeprowadzona zostanie poprawa testu;
* jak czgsto stosowane beda testy.
8.4.3. Praca projektowa

Praca projektowa przeprowadzana na lekcji
umozliwia nauczycielowi ocenianie postgpow
uczniéw w wielu aspektach nauczania jezyka:

* poprawno$¢ leksykalno-gramatyczna
wykonanego zadania — rozwdj jezykowy;

« praca indywidualna jako czg$¢ calosci, praca
w parach lub zespotowa — rozwdj emocjonalno-
-spoteczny;

¢ sposob zdobywania brakujacych informacji
(rébwniez na temat jg¢zyka) — rozwdj umiejgtnosci
uczenia sig.

Szczegolnie jesli cze$cia projektu jest praca plastyczna,
a dzieci zwykle wykonuja ja w r6znym tempie,
nauczyciel moze, podchodzac do ucznia, zadawaé
dodatkowe pytania lub udziela¢ wyjasnien. Ponadto
praca projektowa pozwoli nauczycielowi zapoznac si¢
z zainteresowaniami poszczeg6lnych ucznidéw, ich
talentami oraz w pewnym stopniu preferowanym
przez nich stylem uczenia si¢. Po zakonczeniu pracy
projektowej zachgcamy nauczycieli do eksponowania
efektow pracy, np. plakatow. Zachgcamy, aby réwniez
rodzice, podczas spotkan klasowych, mieli okazje
poznania efektow wspolnej pracy swoich dzieci.

8.5. Samoocena

Umiejetnos¢ przeprowadzenia samooceny jest
obecnie uwazana za jeden z najistotniejszych
czynnikow efektywnego uczenia si¢. Ponizej
podajemy korzys$ci wynikajace z systematycznego
wdrazania uczniow do samooceny:

« powtorka przyswajanych tresci przeprowadzona przez
samego ucznia;

« refleksja nad tym, czego uczen si¢ uczy na lekcji
jezyka angielskiego;

+ uswiadamianie sobie wlasnych kompetencji
jezykowych;

* umiejetnosé okreslenia swoich mocnych i stabych
stron;

* pozytywne ksztaltowanie wizerunku siebie jako
ucznia odnoszacego sukcesy: ,,Juz umiem, potrafig
nazwac, powiedzie¢, rozumiem itp.”;

* uczenie si¢ odpowiedzialnosci za rezultaty
wlasnej pracy;

* motywacja do dalszej nauki.

Podsumowujac, samoocena stanowi pierwszy krok na
drodze do samodzielnego uczenia si¢. Ksztaltowanie
umiej¢tnosei samooceny jest procesem, a wige tylko
systematyczna refleksja dotyczaca procesu uczenia
si¢, np. wypelnianie kart samooceny, moze przynies¢
zaktadane efekty. Badania naukowe potwierdzaja, ze
dzieci $wiadome celéw poznawczych oraz strategii
uczenia si¢ osiagajg lepsze rezultaty w nauce.

Zachecamy nauczycieli do korzystania z materiatoéw
zamieszczanych jako ostatnie zadanie kolejnych
rozdziatéw w nowoczesnych podrgcznikach. Zadania te
polegaja na okresleniu przez ucznia, w jakim stopniu
opanowatl prezentowany i ¢wiczony na lekcjach materiat.
Dzieci same wystawiaja sobie oceng (patrz przyklady
ponizej). Innym istotnym pytaniem jest: ,,Czy podobat Ci
si¢ ten rozdzial?”, ,,Czy temat rozdziatu byt
interesujacy?”. Fragment lekcji po§wigcony refleks;ji jest
bardzo waznym momentem wyciszenia i skupienia si¢ na
sobie.

Cwiczenie podsumowujace rozdziat w
podreczniku Footprints

,@ Uni"'s My English Choose and colour.  —,

Cwiczenie podsumowujace rozdziat w
podreczniku English Adventure
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Karta oceny umiejetnosci ucznia English Adventure

KARTA SAMOOCENY UMIEJETNOSCI UCZNIA
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Kazde dziecko ma prawo do wlasnego zdania na temat

tresci i sposobu prezentacji materialu. Karta samooceny

i inne formy oceny wlasnych postepow sa wlasnoscia
dziecka i w zadnym wypadku nie podlegaja formalne;j
ocenie nauczyciela. Sa jednak waznym zrédtem
informacji o uczniu i jego umiejetnosci krytycznej oceny
samego siebie. W sytuacji, gdy uczen ma z tym trudnosci,
nauczyciel moze indywidualnie z nim porozmawia¢ oraz
zasugerowaé ponowne zastanowienie si¢ nad
odpowiedzig.

8.6. Portfolio

~Europejski system opisu ksztalcenia j¢zykowego:
uczenie sig, nauczania i ocenianie” (Common European
Framework of Reference for Languages: learning,
teaching, assessment) i ,,Europejskie portfolio jezykowe”
(European Language Portfolio) wspieraja aktywne
metody nauczania oraz rozwijaja autonomi¢ ucznia. Nasz
program zachgca nauczyciela do zapoznania si¢ z wyzej
wymienionymi dokumentami, szczegélnie z
~Europejskim portfolio jezykowym dla dzieci w wieku
od 6 do 10 lat”.

Decyzja o wprowadzeniu formalnego dokumentu
oczywiscie nalezy wylacznie do nauczyciela. Jednak

w wypadku, gdy nauczyciel nie zdecyduje si¢ na ten krok,
w ramach naszego programu zach¢camy nauczycieli do
systematycznego wdrazania idei portfolio. Ponizej
podajemy kilka sugestii:

English Adventure 2 @Pearson Education Limited 2005

zachecanie uczniow do kolekcjonowania
»waznych” prac dokumentujagcych ich

postepy w nauce w teczce (nazwa uzywana

w ,,Europejskim portfolio jezykowym” to
dossier); Wedlug nas wazne materialy to wybrane
prace domowe, samodzielne prace pisemne, prace
projektowe oraz nieformalne testy;

zachgcanie ucznidow do zbierania materiatdow
autentycznych English around us, np. nalepki,
reklamy, hasta na billboardach;

planowanie projektow wspolnie z uczniami;

zachgcanie uczniéw do wyrazania swoich opinii na
temat wykorzystanych na lekcjach materiatow,
zainteresowania tematem oraz forma pracy;

zachecanie uczniow do refleks;ji nad tym, co byto
tatwe/trudne, co wymaga powtorki;

systematyczne przeprowadzanie samooceny.

Warto wytlumaczy¢ rodzicom ideg portfolio
i poprosi¢ ich o wspolprace przy
kompletowaniu dossier.

Korzysci wynikajace z systematycznej pracy
nad wdrazaniem idei portfolio to:

ksztaltowanie nawyku systematycznej pracy;

pogtebiona refleksja nad uczeniem sig;
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+ ksztaltowanie pozytywnego nastawienia do uczenia
si¢: moje dossier pokazuje, jak pracowalem i jakie
zrobitem postepy;

* rozwijanie umiejetnosci myslenia krytycznego, np.
,,Ocen, co podobato/nie podobato Ci si¢ w tym
rozdziale”, ,,Ocen, co Twoim zdaniem, sprawia Ci
trudno$¢”, ,,Co sadzisz o tej ksigzce?”, ,,Czy lubisz
prace w parach?”, , Jakie prace chcesz umiesci¢ w
swoim dossier? ” itd.;

* rozwijanie umiejetnosci myslenia tworczego
poprzez prace jezykowo-plastyczne, prace
projektowe;

+ wicgksza staranno$¢ wykonywania prac;
* wigksza samodzielno$¢ ucznia;

» wicgksza §wiadomos¢ jezykowa (dotyczy
zaro6wno jezyka ojczystego, jak i obcego);

» wicksza §wiadomos¢ interkulturowa;

*  mozliwos$¢ lepszej komunikacji i wspolpracy
z rodzicami.

Portfolio jest kolejnym elementem, ktory wspomaga
ksztaltowanie autonomii ucznia. Podobnie jak w wypadku
samooceny, kluczem do sukcesu jest tu systematyczna

i dobrze zaplanowana, wytrwata praca zar6wno
nauczyciela, 1 jak uczniow.

9. ZASADY
MODYFIKOWANIA
PROGRAMU

Realizacja programu przewiduje zajgcia w wymiarze
dwoch 45-minutowych lekcji w tygodniu lub trzech
spotkan po 30 minut. Jesli czas przeznaczony na
jezyk angielski zostanie wydtuzony do trzech lekcji
45-minutowych lub pieciu spotkan po 30 minut,
proponujemy nastepujace sposoby zmodyfikowania
programu:

+ stosowanie wigkszej liczby ¢wiczen utrwalajacych
prezentowany material;

» wprowadzanie wigkszej liczby prostych prac nad
projektami (dotyczy wszystkich klas);

* wzbogacanie stownictwa w ramach omawianych grup
leksykalnych, szczegoélnie o stowa sugerowane przez
uczniow;

» wprowadzanie dodatkowych piosenek (w tym pop
songs), wierszykow;

» wprowadzanie dodatkowych ksigzeczek
w ramach omawianych tematow;

* wykorzystanie materiatow
dodatkowych, np. nagran DVD;

* organizowanie projektow poza
szkota, np. English around us,

* nawigzanie korespondencji z dzie¢mi w
innych krajach.
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AKTY PRAWNE

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACIJI
NARODOWE] z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot.

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACIJI
NARODOWET] z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniow

z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealne;.

USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo
o$wiatowe.

USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy
wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe.

USTAWA z dnia 7 wrzesénia 1991 r. o systemie
oswiaty (z pozniejszymi zmianami).
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ZESTAWIENIE POJEC

arts and craft activities
attitude

audiolingual method
audiovisual method
authentic materials
brainstorming

building self-confidence
can-do statements

closed pairs

common reference levels
communicative competence
communicative method
creative language use
criterion-referenced assessment
descriptors

dossier

drama techniques
exposure

feedback

flashcards
formative/continuous assessment
formulaic chunks

games

graded readers

group work

here and now

holistic approach
humanistic approach
implicit grammar teaching
information gap
intelligent guessing
intercultural awareness
knowledge
knowledge-based society
labelling

language portfolio
learner-centred teaching
learning strategies
learning styles

learning to learn

listening for specific or detailed information
listening for the gist
lockstep

memory games

motivation
norm-referenced assessment
open pairs

parallel writing

phonic method

picture dictionary
polisensory teaching
poster

prediction

Project work
pronunciation

zajecia plastyczne

postawa, nastawienie do nauki jgzyka obcego
metoda audiolingwalna metoda
audiowizualna

materialy autentyczne

burza mozgow

budowanie wiary we wlasne umiejetnosci
wypowiedzi ,,potrafi¢”

pary zamknigte

poziomy bieglosci jezykowej
kompetencja komunikacyjna

metoda komunikacyjna

tworcze uzycie jezyka

pomiar sprawdzajacy

wskazniki biegtosci jezykowej

teczka prac

techniki dramowe

kontakt z jezykiem

informacja zwrotna

karty obrazkowe

ocenianie formatywne/biezace

stale wyrazenia i zwroty jezykowe

gry i zabawy

ksiagzeczki w uproszczonej wersji
jezykowej praca w grupach/zespotach

tu i teraz

nauczanie cato$ciowe

podejscie humanistyczne

nauczanie struktur, bez wyjasniania zasad regut
gramatycznych luka informacyjna
domyslanie si¢ znaczenia stow z kontekstu
wrazliwo$¢ interkulturowa wiedza

spoteczenstwo informacyjne

podpisywanie obrazkow

portfolio jezykowe, teczka prac

nauczanie skoncentrowane na dziecku i jego potrzebach
strategie zapamigtywania i uczenia si¢ style uczenia si¢

umiejetnos¢ uczenia sig

wyszukiwanie szczegotowych informacji
zrozumienie ogdlnego sensu tekstu

nauczyciel inicjuje i kieruje pracg w catej klasie
gry oparte na zapamigtywaniu

motywacja

pomiar réznicujacy

pary otwarte

pisanie krotkiego, prostego tekstu wedtug podanego
wzoru podejsécie foniczne

stowniczek obrazkowy

nauczanie wielozmystowe

plakat

przewidywanie

projekty jezykowe

wymowa
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realia

roleplay

routine activities
scanning
security
self-assessment
self-esteem
silent period
skills

skimming

social skills
songs, rhymes and chants
spelling

spiral syllabus
stir and settle

storytelling

summative assessment

survey

teacher autonomy

topic

topic-based teaching

TPR — Total Physical Response
tracing

variety

warm-up

whole language method

wordcards

ZPD - Zone of Proximal Development
autentyczne przedmioty

odgrywanie scenek sytuacyjnych
klasowe rytuaty

wyszukiwanie szczegdtowych informacji w
czytanym tek$cie

poczucie bezpieczenstwa

samoocena

poczucie wlasnej wartosci

okres ciszy

sprawnosci jezykowe

rozumienie ogdlnego sensu czytanego
tekstu

umiejetnosei spoteczne

piosenki i rymowanki

literowanie stow

spiralna konstrukcja rozktadu materiatu
zasada naprzemiennego aktywizowania
fizycznego

i umystowego dzieci

narracja

ocena podsumowujaca

ankieta, kwestionariusz
podmiotowos¢ (autonomia) nauczyciela
temat lekcji

nauczanie wokot tematu

metoda reagowania catym cialem
pisanie po $ladzie

roéznorodnos¢

rozgrzewka jezykowa

podejscie catosciowe (globalne) do
czytania

karty wyrazowe

strefa najblizszego rozwoju ucznia



