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1. Metryczka Programu

Program przeznaczony jest do nauczania j¢zyka angielskiego na drugim etapie edukacyjnym w
szkole podstawowej (kl. 4-8) dla uczniow, ktorzy rozpoczgli formalng nauke tego jezyka w
klasach 1-3, a teraz bedg ja kontynuowac;

- 3 godziny lekcyjne w tygodniu,

- optymalna liczebno$¢ grup — 16 osob.

Program adresowany jest do nauczycieli uczacych na drugim etapie edukacyjnym, uczniow
oraz ich rodzicow. Program pomoze nauczycielowi zaplanowac zajecia, dobra¢ odpowiednie
materiaty 1 techniki pracy oraz przeprowadzaé¢ kontrol¢ wynikow. Ponadto u$wiadamia
nauczycielom specyfike pracy z uczniami w r6znym wieku, pokazuje, w jaki sposdb nauczaé

samodzielnosci, jak réwniez okresla szczegdlne role, jakie ma do spetnienia nauczyciel.

Z Programu moga rowniez korzysta¢ uczniowie 1 ich rodzice. Znajda oni tutaj opis celow
nauczania j¢zyka angielskiego na drugim etapie edukacyjnym oraz zatozonych osiagnigc.
Cenng informacje stanowig rowniez przykladowe strategie samodzielnego uczenia sig.
Zapoznanie si¢ rodzicow z Programem pozwala na ich lepsza wspolprace z nauczycielem,
gdyz dowiaduja si¢ oni, w jaki sposob powinny pracowa¢ w domu ich dzieci oraz jakiego

rodzaju umiejetnos$ci moga si¢ po nich spodziewac po zakonczeniu kursu.




1.1. Warunki realizacji Programu

Jak juz wczesniej okreslono, Program przeznaczony jest dla dzieci, ktoére na drugim etapie
edukacyjnym kontynuuja nauke jezyka angielskiego. Nie bedzie wigc to pierwszy
sformalizowany kontakt ucznia z tym j¢zykiem. Teoretycznie taka sytuacja powinna utatwi¢
prace nauczycielowi, ktory stanie przed grupa w miar¢ jednorodng pod wzgledem
osiggnietego poziomu. Z drugiej jednak strony, pamigta¢ nalezy, ze specyficzne indywidualne
cechy rozwojowe dziecka w wieku 6/7-9/10 lat moga spowodowac znaczng rozbiezno$é
w poziomie wyjsciowym czwartoklasistow. Zatem istotnym elementem realizacji Programu
bedzie wybdr odpowiedniego podrecznika i1 roznorodnych technik nauczania, tak aby

zaspokoi¢ potrzeby kazdego ucznia.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiadajacego pelne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego. Szczegélnie zainteresowani Programem be¢da zwolennicy budowania
samodzielnosci ucznia. Chcac wspomoc nastolatka na drodze do niezalezno$ci, nauczyciel
powinien zadbac nie tylko o rozwdj sprawnosci jezykowych ucznia, ale w rGwnym stopniu

o ksztattowanie jego umiej¢tnosci uczenia si¢. Zaklada si¢, ze kazdy nauczyciel

z odpowiednimi kwalifikacjami posiada wystarczajace podstaw, aby sprosta¢ temu zadaniu.




2. Cele nauczania

2.1. Najwazniejsze cele ksztalcenia w szkole podstawowej
Reforma edukacji z 2017 roku wprowadza o$mioletnie ksztalcenie w szkole podstawowe;j

podzielone na dwa etapy edukacyjne:
- pierwszy etap to edukacja wczesnoszkolna w klasach 1-3,
- drugi etap to kontynuacja nauki w klasach 4-8.
Podstawa programowa podkre§la znaczenie szkoly podstawowej jako fundamentu

wyksztalcenia przyszitych §wiadomych obywateli 1 zaleca fagodne wprowadzanie dziecka

w S$wiat wiedzy 1 wykonywanie obowigzkoéw wraz z_rozwojem samodzielno$ci. Obok

zdobywania konkretnej wiedzy przedmiotowej 1 umiejetnosci jej poszukiwania,
porzadkowania 1 tworczego wykorzystywania, istotnym celem ksztalcenia bedzie nabywanie
pozytywnych postaw 1 wartosci, takich jak altruizm, solidarno$¢, szacunek dla siebie i innych,
w tym tolerancja wobec innych narodéw i kultur, aktywno$¢ spoleczna i ciekawosé
poznawcza. Szkola ma zapewni¢ wszechstronny rozwdj osobowy ucznia od ksztattowania
tozsamosci indywidualnej 1 narodowej poprzez rozpoznawanie swoich predyspozycji
1 przygotowanie wilasnego warsztatu pracy niezbednego do samoksztatcenia. Za$ do
najwazniejszych umiej¢tnosci, ktorymi powinien si¢ charakteryzowa¢ absolwent szkotly
podstawowej naleza efektywne komunikowanie si¢ w jezyku polskim i w jezyku obcym
nowozytnym oraz tworcze rozwigzywanie probleméw (réwniez spotecznych).

Jednym z kluczowych zadan szkoly jest wprowadzenie uczniow w $wiat literatury
poprzez rozwinigcie w nich kompetencji czytelniczych (czyli strategii radzenia sobie
z tekstem) oraz zamilowania do ksigzek. Szkota zapewnia kontakt z ksigzka na lekcjach, jak
réwniez dostep do nich w bibliotece szkolne;j.

Szkota stwarza warunki do rozwoju umiejetnosci Kkorzystania z technologii
informatycznych, takich jak postugiwanie si¢ aplikacjami komputerowymi, programowanie,
poszukiwanie i krytyczne selekcjonowanie informacji z réznych zrodet, a takze logiczne
myslenie, przetwarzanie 1 prezentowanie informacji w roznorakich formach. Zadaniem szkoty
jest przygotowanie ucznia do bezpiecznego poruszania si¢ w cyberprzestrzeni, w tym
nawigzywania bezpiecznych, opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi

uzytkownikami.




Szkota zapewnia rozw¢j 1 indywidualne podejscie do kazdego ucznia, rGwniez ucznia

o szczegblnych potrzebach edukacyjnych: niepetnosprawnych fizycznie 1 intelektualnie

w stopniu lekkim oraz uczniom z dysleksja rozwojowa.

Ponadto szkota pehi istotng funkcje wychowawcza:

- ksztaltuje postawy prozdrowotne, wpaja higien¢ i nawyki prawidlowego odzywiania sig;

- ufatwia rozwijanie kompetencji spotecznych, takich jak komunikacja i wspotpraca
w grupie (rowniez w cyberprzestrzeni);

- dba o rozwoj postaw obywatelskich i1 patriotycznych, umacnia w mitodych ludziach
poczucie tozsamosci narodowej, zacheca do dziatan na rzecz srodowiska lokalnego, uczy
szacunku do przyrody.

Szkola opiera proces wychowawczy na warto§ciach, ktore sa wyznacznikiem celow

wychowania 1 kryteriow jego oceny; realizujgc swoj program wychowawczy, szkota zaktada

podmiotowe traktowanie ucznia.

2.2. Kluczowe cele Programu
W zwigzku z tym, ze niniejszy Program dotyczy kontynuacji nauki jezyka angielskiego od
klasy czwartej, zanim zostang oméowione cele Programu, nalezy przyja¢ pewne zatozenia. Po
pierwsze, uczen konczacy trzyletni kurs jezykowy w klasach 1-3 prezentuje pewne cechy
1 postawy, np. ma wrazliwo$¢ jezykowa i1 wie, ze ludzie porozumiewaja si¢ rdéznymi
jezykami, ma pozytywny stosunek do nauki jezyka angielskiego, do os6b postugujacych sie
nim (jako rodzimym i nierodzimym) oraz do aspektow kulturowych (zwyczajoéw, tradycji,
stylu zycia) zwigzanych z krajami angloj¢zycznymi. Cho¢ jego motywacj¢ nadal okreslimy
bardziej jako zewngtrzng niz wewngetrzng, a wigc motywuja go ciekawe lekcje i przyjazny
nauczyciel, uczen staje si¢ coraz bardziej swiadomy, ze sukces w nauce zalezy od niego
samego 1 jego zaangazowania, a nie tylko od interesujgcych lekcji. Po drugie, czwartoklasista
wie, ze sg rézne sposoby uczenia si¢ i ze w zalezno$ci od rodzaju, trudnosci i celu zadania
mozna wybiera¢ roznorodne techniki radzenia sobie z nim. Uczen jest rowniez do pewnego
stopnia $wiadomy swoich silnych 1 stabych stron, a wigc np. wie, ze lepiej sobie radzi
z zapamigtywaniem stowek niz z czytaniem. Po trzecie, wkraczajac w drugi etap edukacyjny,
uczen potrafi dosy¢ dobrze funkcjonowa¢ w grupie (np. wykonywaé ¢wiczenia w parach),
wie, jak odnosi¢ si¢ z szacunkiem do jej cztonkdéw i docenia warto$¢ systematycznej pracy
zarowno indywidualnej, jak 1 zespotowe;.

Nauczyciel rozpoczynajacy prace z dziemi w klasie czwartej powinien znaé

powyzszy profil ucznia; powinien jednak rowniez bra¢ pod uwage fakt, ze jest to profil




ogolny 1 ze kazdy rozwija si¢ inaczej, w swoim wiasnym tempie. W zwigzku z tym nalezy si¢
spodziewac odstepstw od tego uogolnionego opisu.

Pozostajac w zgodzie z obszarami dziatania szkoty oraz majac na uwadze cechy
przecietnego dziecka konczacego trzecig klase, Program wytycza kilka kluczowych celow
w ramach nauczania jezyka obcego nowozytnego. Wydaje si¢, iz nadrzednym z nich jest
uswiadomienie uczniom statusu jezyka angielskiego w Polsce i we wspolczesnym §wiecie.
Juz dziecko siedmio-/o$mioletnie zauwaza, ze oprocz jezyka ojczystego otacza je jezyk
angielski: zabawki, ktorymi si¢ bawi maja napisy w tym jezyku (np. school bus); gry
komputerowe, w ktore gra zawierajg angielskie komendy, nazwy postaci itp.; w Internecie
1w telewizji moze obejrze¢ kreskowki w tym jezyku, a rodzice kupuja mu
ptyte CD z piosenkami po angielsku i zachg¢caja do stuchania i $piewania. Tak wigc
dziewiecio-/dziesigciolatka nie dziwi fakt, ze w czwartej klasie ma wigcej lekcji angielskiego
1 ze szkota, rodzice, starsze rodzenstwo mowig o wazno$ci tego jezyka. Program zaleca
stopniowe, systematyczne pokazywanie uczniom roli angielskiego we wszystkich obszarach
wspotczesnego zycia, w rozrywce, mediach, Internecie, a zwlaszcza w nauce i1 zyciu
zawodowym. Jeszcze przed rozpoczeciem szkoty ponadpodstawowej miody czlowiek
powinien wiedzie¢, ze znajomos$¢ tego jezyka jest jednym z warunkoéw dalszego rozwoju

osobistego 1 zawodowego.

Przekonanie o kluczowej roli jezyka angielskiego w nowoczesnym spoleczenstwie
powinno z kolei pozytywnie wptyna¢ na rozwdj motywacji ucznia. Cho¢ trudno wymagac od
dziecka dziesigcio- czy dwunastoletniego motywacji wewnetrznej pltynacej z przeswiadczenia
0 waznosci umiejetnosci jezykowych, mozna mu pokazywac uzytecznos$¢ angielskiego np. za

pomoca odpowiednich dla niego_ materialdéw autentycznych (np. filmow, kreskowek,

ksigzeczek, gier edukacyjnych). Zaklada si¢, ze wraz z rozwojem dojrzatosci bedzie tez
wzrastato do§wiadczenie nastolatka z jezykiem angielskim 1 $§wiadomos$¢ jego obecnosci
w wielu aspektach zycia. Tak wiec absolwent szkolty podstawowej powinien juz
charakteryzowa¢ si¢ pewna motywacja wewnetrzng, czyli checig zglebiania jezyka
angielskiego dla wlasnych celow.

Jesli chodzi o cele jezykowe, Program przyjmuje, ze dziecko konczace klasg trzecia
posiada dos$¢ dobrze rozwinigte umiejetnosci rozumienia mowy, zna bardzo podstawowe
stownictwo z zakresu bliskich mu tematéw (np. szkota, rodzina, czas wolny) oraz potrafi
porozumiewac si¢ w bardzo prosty sposob (np. zadawac pytania i odpowiadaé na nie, stosujac
wyuczone zwroty 1 wzory zdaniowe). Program zaleca dalszy rozw6j wszystkich sprawnosci

jezykowych ze szczegdlnym naciskiem na kompetencje komunikacyjna i czytanie. Majac
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na uwadze rol¢ jezyka angielskiego we wspotczesnym $wiecie, nalezy przygotowa¢ mtodego
cztowieka do swobodnego funkcjonowania w réznych sytuacjach komunikacyjnych,
w ktérych bedzie chcial osigga¢ wlasne cele, np. przekaza¢ okreslone informacje, dokonaé
zakupu w sklepie zagranica, zaprosi¢ przyjaciol z innego kraju na wakacje w Polsce itp.

Podkresli¢ nalezy takze rosngcg role komunikacji pisemnej 1 umiejetnosci rozumienia tekstu

czytanego, wykreowang przez wspolczesne technologie 1 portale spolecznosciowe.
Obserwujemy zjawisko zacierania si¢ granicy mi¢dzy komunikacjg ustng a pisemna, tak ze to,
co, a zwlaszcza jak piszemy, np. na Facebooku, bardziej przypomina rozmowe¢ niz jezyk
pisany. Tendencja do uzywania nieformalnego stylu, skrétéw i emotikonow prowadzi z kolei
do wszechobecnej tolerancji dla braku poprawnosci ortograficznej, gramatycznej i akceptacji
nieestetycznego wyrazania si¢. Poniewaz, jak si¢ wydaje, trend ten si¢ rozwija 1 nie jesteSmy
w stanie go zatrzyma¢ ani zmieni¢, dzi§ bardziej niz kiedykolwiek istnieje potrzeba
ekspozycji mtodego cztowieka na jezyk bardziej wyszukany, poprawny i sformalizowany.
Dlatego Program podkresla rozwdj szeroko pojetych kompetencji czytelniczych, a wiec
umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem, znajdowania okre$lonych informacji w teks$cie,
a takze interpretowania i przetwarzania go. Kompetencje czytelnicze to jednak znacznie
wiecej: to rowniez umiejetnos¢ czytania w skupieniu, poswiecenie okreslonego czasu i uwagi
tylko tej jednej czynnosci, co dla wspodlczesnego nastolatka nieustannie wystawionego
1 reagujacego na wiele bodzcéw pochodzacych z wiadomosci, tweetdéw, obrazow 1 dzwigkow
jednocze$nie moze by¢ wyzwaniem. Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze spadek popularnosci
czytania ksigzek wérod mtodziezy wynika migdzy innymi z tej koniecznosci skupienia uwagi
tylko na jednej czynno$ci, co nie jest dzi$ dla niej naturalne. Celem zaje¢ jezyka obcego
powinno zatem by¢ wyksztatcenie w uczniach dtuzszej koncentracji (np. na czytaniu tekstu)
1 pokazanie im, Ze jest ona niezb¢dna do wykonywania zadah (np. znalezienia szczeg6low
w tekscie). Program zachgca nauczycieli do jak najczestszego wykorzystywania tekstow
(w tym literackich) na lekcjach 1 w pracy wlasnej ucznia w domu. Zaktada sig¢, ze dzigki temu
mtody cztowiek moze pokocha¢ ksigzki jako zrdédlo przyjemnosci, inspiracji, wartosci
1 samorozwoju, a na pewno doceni je jako zrodto informacji i wiedzy oraz_jezyka. Cho¢ nie
powstrzymamy mlodziezy przed komunikowaniem si¢ w Internecie w wygodny dla niej
sposdb, mozemy jej przeciez pomoOc nauczyC sie postugiwania jezykiem starannym,

precyzyjnym, a nawet wyrafinowanym. Ta wtasnie umiejetnos¢_dostrzegania réznic miedzy

rodzajami tekstow, manipulowania stylem i rejestrem jezykowym powinna charakteryzowac

absolwenta szkoty podstawowe;.




Bez watpienia kompetencje czytelnicze, a nawet sam fakt czytania ksigzek,
pozytywnie wpltywaja na sukces w szkole. Dziecko, ktore czyta szybciej i bardziej
harmonijnie rozwija si¢ intelektualnie, posiada bogatszy zaséb stow, potrafi mysleé
krytycznie, logicznie oraz wypowiada¢ si¢ na rézne tematy i broni¢ swojego punktu widzenia.
Dla ucznia na drugim etapie edukacyjnym che¢é¢ 1 umiejetno$¢ czytania beda takze
niezb¢dnym warunkiem dalszego rozwoju samodzielnosci. Program zaktada, ze proces ten,
zapoczatkowany w klasach 1-3, bedzie teraz dynamicznie postepowat. Jak juz podkreslono,
wraz z wiekiem i wigkszg dojrzatoscig ucznia, wzro$nie jego §wiadomo$¢ waznosci jezyka
angielskiego, a co za tym idzie celéw uczenia si¢ oraz wlasnych umiejetnosci. Rolg
nauczyciela bedzie wigc dalsze zachecanie do samodzielnej pracy 1 przejmowania

odpowiedzialnosci na swoj postep. Program zaleca systematyczny trening strategii (zob. 4.7),

w ktérym umiejetnos$¢ czytania i samodzielnego znajdowania informacji odegrajg istotng role.
Na przyktad, uczen §wiadomy swoich brakow z zakresu jakiej$ struktury gramatycznej sam
siegnie do zrodet gramatycznych zasugerowanych przez nauczyciela, przeczyta potrzebne
informacje i zrobi ¢wiczenia. Uczen majacy problem z rozumieniem mowy bedzie si¢ starat
stucha¢ réznych audycji i nagran, a nierzadko siggnie po transkrypcje tekstu i, stuchajac
kolejny raz, bedzie $ledzit tekst oczami. Uczen chcacy ogodlnie udoskonali¢ swoje
umiejetnosci jezykowe siegnie po ksigzki w jezyku angielskim (np. readers). Tak wigec nauka
wlasna ucznia bedzie w duzej mierze oparta na czytaniu.

Ponadto efektywne czytanie bedzie niezbedng kompetencja w realizacji projektow
w ramach lekcji jezyka angielskiego (jednoprzedmiotowych) lub w ramach kilku

przedmiotéw (migdzyprzedmiotowych), ktore w znaczacy sposob rozwijaja_samodzielnosé

ucznia. Projekt to zazwyczaj wigksze, ztozone zadanie, trwajace dluzszy czas (miesiac,
a nawet semestr lub dwa), podzielone na etapy i realizowane samodzielnie przez zespoty
uczniowskie przy wsparciu nauczyciela. Praca projektowa rozwija przedsigbiorczos¢
1 innowacyjnos$¢, wspiera integracj¢ grup oraz uczy wspotpracy i komunikacji. Ponadto

projekt pozwala na_indywidualizacj¢ zadan, technik pracy i wymagan w zaleznosci od

mozliwos$ci poszczegodlnych grup i ich cztonkow.

Jak juz wspomniano, projekt bedzie réwniez znakomita technika integracji
miedzyprzedmiotowej, ktora jest kolejnym celem Programu. Program zaleca skorelowanie
zaje€ jezyka angielskiego z innymi przedmiotami, jesli to tylko bedzie mozliwe w ramach
prezentowanych tresci i umiejetnosci. Wykonujac projekty miedzyprzedmiotowe czy chocby
wykorzystujac informacje z innych dziedzin nauki w dyskusji, wypracowaniu itp., uczniowie

maja okazje zademonstrowac 1 pogtebi¢ swoje indywidualne zainteresowania. Przy tym
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zazwyczaj sami wybierajg pasjonujace ich tematy. Co wigcej, interdyscyplinarno$¢ pozwala
na postrzeganie jezyka jako uzytecznego narzedzia w zdobywaniu wiedzy, a nie jedynie celu
samego w sobie. Fakty i zjawiska z innych dziedzin przyczyniaja si¢ do wzbogacenia
1 urozmaicenia zaje¢¢, a takze poszerzaja ogélng wiedze ucznidbw 1 pomagaja w jej
przyswojeniu. Nalezy rowniez podkresli¢, ze interdyscyplinarno$¢ umozliwia wiaczenie
w proces nauczania jezyka ogdlnych celow, takich jak wykorzystywanie i1 refleksyjne
przetwarzanie tekstow, formulowanie logicznych opinii i1 wnioskow, poszukiwanie
1 porzadkowanie informacji, twdrcze rozwigzywanie problemoéw czy tez rozpoznawanie
wlasnych potrzeb edukacyjnych i rozw¢j samodzielnosci. W ten sposob zacheca si¢ uczniow
do stosowania podobnych strategii (ktore w takim wypadku zostajag utrwalone) do
zdobywania i zapamigtywania wiadomosci z réznych przedmiotow. Stosowanie tego samego
wachlarza strategii na réznych lekcjach utatwia z kolei przyswajanie przedmiotow
postrzeganych przez uczniéw jako trudne lub mniej interesujace. Uczniowie posiadajacy
narzedzia, za pomocg ktorych sa w stanie nauczyC si¢ jednej dziedziny, z pewnoscig
skorzystaja z nich w nauce innych, co przyczyni¢ si¢ moze do wzrostu poziomu zaréwno ich
motywacji, jak i1 niezaleznosci.

Wreszcie podkreslic nalezy wychowawcza role zaje¢ jezyka angielskiego.
Pamietajmy, ze na drugim etapie edukacyjnym mamy do czynienia z uczniem klasy czwartej,
ktoéry nadal jest dzieckiem wpatrzonym w nauczyciela i ch¢tnie wykonujacym jego polecenia,
1 uczniem klasy 6smej, niejednokrotnie zbuntowanym przeciw szkole i nakazom dorostych,
poszukujacym swojej tozsamosci, niestabilnym emocjonalnie nastolatkiem. A wigc wystapia
ogromne roéznice w zachowaniu 1 postawach uczniow w réznym wieku (zob. 4.3). Niemniej
jednak, Program zaklada, ze w ramach lekcji jezyka angielskiego uczniowie niezaleznie od
wieku beda nabywali spolecznie pozytywne postawy i warto$ci, w oparciu o ktore beda
potrafili oceni¢ postepowanie swoje 1 innych. Do najwazniejszych wartosci, ktorymi powinien
si¢ kierowa¢ miody cztowiek nalezg prawdomownos¢, uczciwos¢, sprawiedliwose,
odpowiedzialno$¢, pracowito$¢ i przekonanie, ze warunkiem sukcesu jest determinacja,
wytrwalo$¢ 1 gotowos¢ do wysitku. Uczen powinien ponadto umie¢ znalezé swoje miejsce
w grupie (w szkole, w sgsiedztwie, w lokalnej spotecznos$ci), okazywac szacunek 1 empati¢
drugiemu, by¢ wrazliwym na krzywde¢ i chetnie nie$¢ pomoc, przejawiaé tolerancje dla
innosci (innego koloru skory, kultury, narodowosci, §wiatopogladu i stylu zycia), a takze
przeciwstawiac si¢ niesprawiedliwosci i dyskryminacji. Pozytywne postawy i warto$ci mozna
zaszczepiaé, oceniajac postgpowanie bohaterow tekstow lub dialogdéw, zachgcajac ucznidw do

wyrazania wlasnych opinii 1 sagdow, w tym na kontrowersyjne tematy, uczac wspotpracy
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w parach i grupach itp. W ramach funkcji wychowawczej nauczyciela nie mozna poming¢
rozwijania w uczniu poczucia wlasnej wartosci poprzez budowanie w nim pozytywnego
obrazu siebie i wzmacnianie poczucia sukcesu (dzigki stawianiu osiggalnych, cho¢ wysokich
wymagan, pozytywnej informacji zwrotnej, docenianiu kazdego przejawu zaangazowania
oraz wyrazania wtasnych opinii).

Reasumujac, Program wyznacza cele bezposrednio zwigzane z nauka jezyka obcego
z naciskiem na dalszy rozwdj kompetencji komunikacyjnych ucznia 1 umiejgtnosci
czytelniczych. Nie mniej istotne bedzie w tym procesie ksztalttowanie motywacji,

samodzielnos$ci, pozytywnych postaw 1 wartosci.
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3. Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

Ponizsze tresci nauczania dotycza calego okresu drugiego etapu edukacyjnego 1 zostaly
przedstawione bez podziatu na poszczegélne lata nauki. Program zaklada spiralny uktad
tresci 1 umiejetnosci, co oznacza, ze znane na przyktad z czwartej klasy tematy czy leksyka
beda powtarzane, utrwalane i poszerzane w kolejnych latach nauki wraz ze wzrostem

dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i spotecznej ucznia.

3.1. Zakresy tematyczne
W zakresie edukacji jezykowej: nauczania jezyka obcego nowozytnego, Podstawa

programowa okresla, ze uczen konczacy klas¢ 6sma postuguje si¢ podstawowym zasobem

srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)

umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogoélnych w ramach nastepujacych

tematow:

1) cztowiek (dane personalne, okresy zycia, wyglad zewngtrzny, czesci ciata, ubranie, cechy
charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejgtnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (dom: pomieszczenia, meble 1 sprzety domowe; prace domowe;
okolica domu: miejsca i budynki w miescie);

3) edukacja (szkola i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (popularne zawody 1 zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy i wybor
zawodu);

5) zycie prywatne (rodzina, znajomi, przyjaciele, czynnosci dnia codziennego, okreslanie
czasu, formy spedzania wolnego czasu, $wigta i uroczystosci, styl zycia, konflikty
1 problemy);

6) zywienie (artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (rodzaje sklepéw, towary i ich ceny, sprzedawanie i kupowanie, $rodki
ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie 1 turystyka (Srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
zakwaterowanie, wycieczki i zwiedzanie);

9) kultura (dziedziny kultury, twoércy i ich dziela, uczestnictwo w kulturze, tradycje

1 zwyczaje, media);
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10) sport (dyscypliny sportu, sprzet i obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu);

11) zdrowie (tryb zycia, higiena, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z urzadzen technicznych
1 technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie i ochrona
srodowiska naturalnego);

14) zycie spoleczne (wydarzenia i zjawiska spoteczne).

3.2. Umiejetnosci jezykowe
Ponizej wymieniono umiej¢tnosci konkretnie zwigzane z nauka jezyka obcego nowozytnego,

ktore dla utatwienia Program nazywa, stosujac powszechnie znane kategorie.
Stuchanie — uczef rozumienie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, instrukcje,
komunikaty, ogloszenia, wiadomosci) artykulowane wyraznie i w standardowej odmianie
jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi lub jej fragmentu;

3) okresla intencj¢ nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje okreslone informacje w wypowiedzi;

6) rozrdznia formalny i1 nieformalny styl wypowiedzi.
Czytanie — uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
1 blogach, teksty literackie):

1) okresla gtbwng mysl tekstu lub jego fragmentu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,

sytuacje);

4) znajduje okreslone informacje w tekscie;

5) rozpoznaje zwigzki pomigdzy czesciami tekstu;

6) uklada informacje w okre§lonym porzadku;

7) rozrdznia formalny 1 nieformalny stylu tekstu.

Moéwienie — uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:
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1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

przedstawia fakty z przeszto$ci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza 1 uzasadnia wiasne opinie, przedstawia opinie innych osob;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

Méwienie — uczen reaguje w sposob zrozumialy w typowych sytuacjach:

)
2)

3)
4
5)

6)
7)

8)

9)

przedstawia siebie 1 inne osoby;

nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe¢ w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmoéwca zrozumiat jego
wypowiedz);

uzyskuje 1 przekazuje informacje 1 wyjasnienia;

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza z opiniami;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje

1 pragnienia innych osob;

sktada zyczenia 1 gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenia;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

prosi o rad¢ 1 udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,

obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

Moéwienie — uczen przetwarza prosty tekst ustnie:

)

przekazuje w jezyku angielskim informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,

reklamach);
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2) przekazuje w jezyku angielskim lub polskim informacje sformutowane w jezyku
angielskim;
3) przekazuje w jezyku angielskim lub polskim informacje sformulowane w jezyku
polskim.
Pisanie — uczen tworzy krotkie, proste, spdjne i1 logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, e-mail, SMS, pocztowke, historyjke, list
prywatny, wpis na blogu):
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynno$ciach, do$wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesziosci
1 terazniejszosci;
3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia wilasne opinie, przedstawia opinie innych osob;
7) wyraza uczucia i emocje;
8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznos$ci od sytuacji.
Pisanie — uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list
prywatny, e-mail, wpis na czasie/ forum) w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowg (np. na
czacie);
3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypenia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
1 pragnienia innych osob;
6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenia,
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zachgca, prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;
9) prosi o rade i udziela rady;
10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmowge spetnienia prosby;
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13) wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,
obawe);

14) stosuje zwroty 1 formy grzecznosciowe.

Pisanie — uczen przetwarza prosty tekst pisemnie:

1) przekazuje w jezyku angielskim informacje zawarte w materialach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku angielskim lub polskim informacje sformutowane w jezyku
angielskim;

3) przekazuje w jezyku angielskim lub polskim informacje sformutowane w jezyku

polskim.

Cho¢ Podstawa programowa nie precyzuje materiatu jezykowego dla drugiego etapu

edukacyjnego, Program przyjmuje, iz uczen w klasach 4-8 pozna nastepujace funkcje

komunikacyjne i struktury gramatyczne:

Funkcje komunikacyjne

Zwroty grzeczno$ciowe:

powitanie, pozdrawianie, zegnanie (Hello. How are you? Goodbye. See you.);
przedstawianie siebie 1 innych (I'm Bob Sanders. I'm from Italy. This is Mr White. Nice to
meet you.);

podzickowanie (/t’s great. Thanks.).

Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy:

literowanie;

rozpoczynanie rozmowy (Excuse me. Are you Miss Brown?);

wyrazanie opinii (I think they are wonderful!);

sygnalizowanie niezrozumienia i prosba o powtérzenie (Sorry, can you repeat that,

please?).

Wyrazanie postaw wobec rozmowcy i zdarzen:

wyrazanie upodoban 1 preferencji (I can’t stand techno. My favourite subject is English.);
proponowanie, zapraszanie (Let’s meet outside the cinema at 8. Would you like to go to the
concert with me?);

wyrazanie zyczen (I want a vegetable salad.);

wyrazanie prosb (Can you give me an apple?);

instruowanie (Be careful with the eggs.);

doradzanie, nakaz (You must go to the dentist.),
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wyrazanie zakazu (You mustn’t eat ice cream.);
wyrazanie pozwolenia (You are allowed to park here.);

negocjowanie.

Informowanie:

pytanie o informacje;

identyfikacja osob, przedmiotow 1 miejsc (There are two chairs in the classroom. It’s next
to the post office.),

opisywanie 0s0b, przedmiotow, miejsc 1 zdarzen;

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

wyrazanie wlasnej opinii i relacjonowanie opinii innych (My parents say I should study
more.);

mowienie o czynnosciach dnia codziennego (I come home at 5 o clock.);

mowienie o czynnosciach majacych miejsce w chwili moéwienia (They are playing
outside.);

planowanie (I'm going to have a barbecue on Sunday.);

opis czynno$ci i sytuacji majacych miejsce w przesztosci (She stayed with her
grandparents in summer.),

moéwienie o umiej¢tnosciach (I can sing.);

wyrazanie posiadania (I have got milk at home.);

poréwnywanie 0sob 1 przedmiotow (John is bigger than Jerry.);

okreslanie czasu (/t’s a quarter to 5.);

opisywanie pogody (/t’s raining.).

Kategorie gramatyczne

Rzeczowniki:

policzalne i niepoliczalne;
liczba pojedyncza i mnoga regularna i nieregularna;
rodzaj rzeczownika;

forma dzierzawcza ‘s/s’, of.

Czasowniki:

regularne i nieregularne;

modalne: can/can’t, could/couldn’t, may/might, must/mustn’t, should/shouldn’t, have to,
will, shall,

czasowniki fo be, have (got);

ztozone (phrasal verbs);
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- imiestow czynny i bierny (np. speaking, spoken);

- konstrukcja there is;

- zwroty going to, would like;

- zdania warunkowe;

- zdania wykrzyknikowe (np. What a beautiful day!);

- tryb rozkazujacy;

- czasy gramatyczne: Present Simple, Present Continuous, Present Perfect Simple, Past
Simple, Past Continuous, Past Perfect Simple, Future Simple;

- strona bierna;

- nastepstwo czaséw 1 mowa zalezna;

- zdania przydawkowe;

- zdania okolicznikowe czasu, celu, miejsca, pordwnawcze, przyczyny, skutku;

- konstrukcje bezokolicznikowe (np. I'm happy to see you.) i gerundialne (np. We enjoy
swimming.).

Przymiotniki:

- dzierzawcze;

- stopniowanie;

- miejsce w zdaniu.

Przystowki:

- stopniowanie;

- tworzenie od przymiotnikow;

- miejsce w zdaniu.

Zaimki:

osobowe;

- dzierzawcze;

- wskazujace: this, these, that, those;

- zwrotne: myself, yourself'itd.;

- wzgledne: who, which, that itd.;

- Wwzajemne: each other;

- pytajace: which, when, why itd.;

- nieokreslone. some, any much, many, (a) few, (a) little, enough, someone, anything itd.;
- bezosobowy you;

- one/ones.

Liczebniki:
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- glowne;

- porzadkowe.
Przedimki:

- nieokreSlone: a, an;
- okreslony the;

- Zerowy.

Przyimki:

- miejsca;

- czasu;

- sposobu;

- przyczyny;

- czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki z przyimkiem.
Spojniki:

- and, because, unless, before, so itd.

3.3. Inne umiejetnosci i cele wychowawcze
Ponizej wymieniono wyszegdlnione przez Podstawe programowag wiedz¢ 1 umiej¢tnosci

niekoniecznie i nie tylko zwigzane z jezykiem, a nabywane réwniez w ramach lekcji jezyka

obcego nowozytnego.

1. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedz¢ o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja si¢ jezykiem angielskim, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i1 globalnego;

2) $wiadomos$¢ zwigzku miedzy kulturg wilasng 1 obcg oraz wrazliwosé
mi¢dzykulturowa.

2. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku angielskim).

3. Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

4. Uczen korzysta ze zroédet informacji w jezyku angielskim (np. z encyklopedii, mediow,
instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

5. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow

z kontekstu, identyfikowanie stoéw kluczowych lub internacjonalizmow) i strategie
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6.

kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamig¢ta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie $rodkow
niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i r6zni¢ miedzy jezykami).

Ponadto Program wyrdznia cele wychowawecze istotne dla ucznia w klasach 4-8:

7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Uczen potrafi nawigzac i utrzymac poprawne kontakty z innymi réwiesnikami i dorostymi
(w tym z osobami niepelnosprawnymi i przedstawicielami innych narodowosci iras).
Uczen ma poczucie wtasnej warto$ci wynikajace z wiedzy o swoich silnych 1 stabszych
stronach.

Uczen rozumie znaczenie rodziny w zyciu cztowieka 1 swoja role w rodzinie.

Uczen potrafi wyraza¢ wlasne opinie i uczucia oraz jest wrazliwy na opinie i uczucia
innych os6b; potrafi by¢ asertywny.

Uczen prezentuje pozytywne postawy: szacunku dla cztonkow rodziny, oséb starszych,
kolegow; jest kolezenski 1 otwarty wobec innych; wrazliwy na krzywdg¢ ludzka 1 gotowy
stang¢ w obronie stabszych.

Uczen kieruje si¢ warto$ciami: sprawiedliwoscig, prawdomoéwnoscia, uczciwoscia,
obowigzkowoscia, odpowiedzialno$cig.

Uczen potrafi oceni¢ zachowania swoje i innych w oparciu o wyznawane wartosci oraz
przewidzie¢ potencjalne konsekwencje swojego postepowania.

Uczen szanuje tradycje 1 kulture wlasnego narodu, a jednoczesnie jest otwarty, okazuje
ciekawo$¢, tolerancje i szacunek wobec innych narodow i kultur, a takze os6b o innym
Swiatopogladzie, religii i statusie materialnym; otwarcie przeciwstawia si¢ dyskryminacji.
Uczen prezentuje ciekawos$¢ poznawczg 1 pozytywny stosunek do nauki, w tym do nauki
jezyka angielskiego; jest §$wiadomy waznos$ci uczenia si¢ przez cate zycie.

Uczen potrafi mys$le¢ kreatywnie i innowacyjnie, jest gotowy podejmowac inicjatywy

(w tym uczestniczy¢ w wolontariacie) w szkole i najblizszym otoczeniu.

Uczen docenia warto$¢ ksigzek i lubi czytac.
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4. Procedury osiggania celow

4.1. Koncepcja dydaktyczna

Jak juz wspomniano w rozdziale omawiajagcym cele, w zakresie kompetencji jezykowych
Program kladzie nacisk na dalszy rozw6j komunikowania si¢ w jezyku angielskim, przede
wszystkim w mowie, ale rowniez w pi§mie, oraz podkresla znaczenie umiejetnosci czytania.
Program zaktada, ze nauczanie/uczenie si¢ jezyka obcego to proces wieloletni, naznaczony
nierOwnomiernym rozwojem umiejetnosci poszczegdlnych uczniow. Cho¢ szkota zapewnia
nauczanie jezyka w grupach o zblizonym poziomie, kazda grupa sktada si¢ z indywidualnosci
roznigcych sie od siebie zdolno$ciami, potrzebami, zainteresowaniami, poziomem motywacji,
samodzielnos$ci itp. Pamigta¢ réwniez nalezy, ze na drugim etapie edukacyjnym mamy do
czynienia z pigcioma latami nauki, a wigc z duza rozbiezno$cia mig¢dzy specyfika pracy
z uczniami np. w klasie czwartej a uczniami w klasie siodmej czy 6smej. Dlatego Program
rekomenduje podejscie skoncentrowane na uczniu, czyli postawienie ucznia z jego
roznorodnos$ciag cech, predyspozycji 1 ograniczen w centrum procesu dydaktycznego i dobor
takich technik nauczania, ktore pozwolg nauczycielowi dotrze¢ do wszystkich.

Program zaktada, ze nauczyciel jest nie tylko §wiadomy cech wspolnych uczniéw
w zaleznosci od wieku oraz cech indywidualnych, ale réwniez dysponuje wachlarzem metod
1 technik nauczania, gdyz wybranie jednej metody nie zaspokoi potrzeb poszczegdlnych
cztonkow grupy. Dlatego Program zaleca szeroko pojety eklektyzm, a wigc wybodr technik,
strategii, rodzajow ¢wiczen z wielu metod, tak by byly one odpowiednie dla jak najwigkszej
liczby ucznioéw i zapewnily réoznorodnosé. Zas decydujac si¢ na wiaczenie konkretnej techniki
czy ¢wiczenia, nauczyciel powinien kierowa¢ si¢ dwoma istotnymi zasadami.

Po pierwsze, podejscie skoncentrowane na uczniu pocigga za soba maksymalng
aktywizacje ucznia, czyli aktywne zaangazowanie we wszystkie obszary procesu uczenia sig.
Tak wigc nastolatek nie tylko wykonuje ¢wiczenia zadane przez nauczyciela w klasie, odrabia

prace domowe, ale rowniez_odkrywa jezyk i elementy z nim zwigzane, np. nie czeka na

podanie znaczenia stéwek przez nauczyciela, tylko probuje domysle¢ si¢ znaczen z kontekstu;
stara si¢ dotrze¢ do reguty gramatycznej na podstawie przyktadow, zanim poda jg nauczyciel;
chetnie wykonuje dodatkowe zadania w domu, na wiasng reke poszukuje informacji, np.
o historii, kulturze krajow anglojezycznych itp. Oczywiscie aktywne wilaczanie ucznia

w zdobywanie wiedzy oznacza zmiane¢ roli nauczyciela (zob.4.6), ktory przestaje by¢
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jedynym zrdédtem informacji, a staje si¢ raczej przewodnikiem i doradcg w jej odkrywaniu.
Co wigcej, aby to odkrywanie bylo mozliwe, konieczne jest pokazanie miodemu
cztowiekowi, w jaki sposob to robi¢ samemu, stosujac réznorodne techniki i aktywnosci,
prezentujac material oraz wiaczajac ucznia w trening strategii samodzielnego uczenia sig.

Powyzsze zabiegi umozliwig z kolei zwickszenie indywidualizacji nauczania i autonomii

ucznia, gdyz nastolatek, ktory wie, jak odkrywa¢ wiedze i jak samodzielnie jg przyswajac,
bedzie stawat si¢ coraz bardziej niezalezny od nauczyciela.

Druga zasada, ktora nauczyciel powinien si¢ kierowa¢ przy wyborze technik, ¢wiczen
1 materiatlow nauczania jest ich autentycznos$¢ i potencjal komunikacyjny. Jak juz wczesniej
wspomniano, chcac uswiadomi¢ miodym ludziom status jezyka angielskiego we
wspélczesnym $wiecie, nalezy prezentowac autentyczne przyklady uzycia w filmach,
kreskdwkach, tekstach do czytania, np. blogach, audycjach typu podcast czy TED talks itp.
Realizujac gtowny cel nauczania jezyka angielskiego na drugim etapie edukacyjnym, czyli
rozwijajac kompetencje komunikacyjng, nalezy tak planowac lekcje, aby stwarza¢ uczniom
jak najwiecej okazji do wypowiadania si¢. Chodzi tu oczywiScie o starannie zaplanowane
¢wiczenia komunikacyjne, a wigc zawierajace luke informacyjna, role dla rozmowcow itp.,

ale nie tylko. Nalezy zacheca¢ uczniéw do spontanicznych wypowiedzi na innych etapach

lekcji, np. kiedy, patrzac na obrazek, przewidujg tres¢ tekstu, kiedy starajg si¢ odnies¢ temat
wystuchanego dialogu do wlasnych doswiadczen, czy kiedy musza si¢ wyttumaczy¢ z braku

pracy domowe;j. Jezyk angielski powinien by¢ obowigzkowym narzedziem komunikacji

w klasie uzywanym nie tylko przez nauczyciela do wydawania polecen czy objasniania, ale
rowniez przez uczniow do wypowiadania si¢, zadawania pytan, proszenia o pozwolenie,
wyjasnienie itp. Pamigtajmy, ze uczen chetnie podejmie proby komunikowania si¢ w jezyku
obcym, jesli w naturalny sposob i systematycznie robi to nauczyciel i jesli nie jest nieustannie
poprawiany przez nauczyciela (zob. 4.2). Postugujac si¢ jezykiem angielskim i naciskajac na
to samo ze strony ucznidw, pokazujemy jego uzyteczno$¢, a tym samym rozwijamy ich
motywacj¢ do nauki.

Roéwniez realizacja drugiego waznego celu jezykowego Programu, rozwoju
umiejetnosci czytania, bedzie wymagata przestrzegania kilku zasad. Przede wszystkim, aby
uczen czytal samodzielnie 1 dla przyjemnosci (extensive reading), musi najpierw wyksztalci¢
pewne nawyki radzenia sobie z tekstem w czasie lekcji (intensive reading). Nalezy zacza¢ od
tego, co czytelnik wnosi do tekstu zanim jeszcze zacznie czyta¢. R6znego rodzaju ¢wiczenia
poprzedzajace czytanie (np. rozmowa o obrazku, ktory towarzyszy tekstowi, przewidywanie

tematu czy tresci tekstu na podstawie nagtowkow, tytutu lub stéw kluczowych) stuza
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aktywizacji wiedzy ucznia na dany temat, co w rezultacie_ulatwia zrozumienie tekstu.

Zazwyczaj, aby poprawnie zrozumie¢ tekst, powinien by¢ on przeczytany minimum dwa
razy, a kazde czytanie powinno mie¢ inne zadanie, zgodnie z zasada, ze zawsze czytamy
w okreslonym celu (np. zeby wyszuka¢ okre$lone informacje, uporzadkowac akapity

chronologicznie itp.). Istotne jest wyksztalcenie w czytelniku_tolerancji dla niepelnego

zrozumienia tekstu. To znaczy, uczen potrafi wykona¢ zadania, mimo ze nie zna wszystkich
stow 1 nie zawsze do konca rozumie wszystkie zdania. Nalezy zacheca¢ ucznidow do

domyslania si¢ i odgadywania znaczen (tzw._domyst jezykowy), a jesli chcemy si¢ upewnic,

ze dobrze je interpretuja, prace nad stownictwem przeprowadzmy po ¢wiczeniach na
rozumienie tekstu. Unikajmy podkres§lania nieznanych stow w tekscie, gdy czytany jest on po
raz pierwszy, poniewaz wtedy uczen nie koncentruje si¢ na tym, co wie, ale na tym, czego nie
wie, a przeciez nie taki jest cel zadania. Unikajmy tez czytania tekstu na glos przez uczniow,
gdy jest to pierwszy kontakt z tekstem, gdyz wtedy skupiajg si¢ na wymowie, a nie na tresci.
Pamigtajmy réwniez, ze tlumaczenie tresci na jezyk polski niekoniecznie prowadzi do
zrozumienia tekstu i ze umiej¢tnos¢ czytania ze zrozumieniem nie polega na dostownym
tlhumaczeniu. Planujac lekcje na czytanie, przeznaczmy na zadania okre§lony czas, tak aby
z jednej strony nastolatek mogt si¢ skupi¢, a z drugiej wykonatl ¢wiczenia w realnym czasie.
Powyzsze zasady, jesli stosowane systematycznie, powinny przygotowac czytelnika
do radzenia sobie z tekstem na wilasng r¢ke. Chcac zacheci¢ ucznidow do samodzielnego

czytania, nauczyciel powinien wiaczyé ich w zorganizowanie kacika z materiatami

dodatkowymi (self-access corner), w ktérym znalaztyby si¢ m.in. krotkie opowiadania czy
uproszczone wersje dziel literackich (readers) odpowiednie dla ich poziomu (zob. 4.8).
Fragmenty tych ksigzeczek mozna czyta¢ na lekcji. Mozna tez poleci¢ uczniom czytanie
samodzielne w domu, np. dwoch pozycji w semestrze, a nastepnie przygotowanie krotkiej
recenzji w formie notatki (np. tytul, autor, gldbwne postacie, co mi si¢ podobato, co mi si¢ nie
podobato). Oprocz literatury do czytania dla przyjemnosci, w kaciku moga si¢ znalez¢
encyklopedie dla dzieci i mlodziezy, atlasy i inne zrédta informacji w jezyku angielskim, jako
alternatywa dla Zrédel internetowych, z ktéorych uczniowie moga korzystaé, np.
przygotowujac projekty. Pamigtajmy, Zze nauka czytania to proces i ze uczen potrzebuje czasu

1 treningu zanim samodzielnie siggnie po lekture w jezyku obcym.
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4.2. Nauczanie komunikacji w klasie
Réwniez rozwo6j umiejetnosci komunikowania si¢ to proces dlugotrwaly, wymagajacy wiele
pracy i niejednokrotnie pokonania barier. Podstawowg zasada w tym procesie bedzie
dopasowanie procedur do preferencji uczestnikow, gdyz chetniej beda bra¢ udzial
w aktywnosciach, ktore pod wzgledem tematyki i sposobu przeprowadzania odpowiadajg ich
zainteresowaniom 1 stylom uczenia si¢. Co wigcej, majac na uwadze uswiadamianie uczniom
uzyteczno$ci jezyka, nalezy wybiera¢ zadania ze wzgledu na ich potencjalng przydatnosé
w zyciu. Bowiem jedynie zaangazowanie ucznidow w autentyczng komunikacje (autentyczna
na tyle, na ile pozwalajg na to warunki klasy szkolnej) sktoni ich do uzywania jezyka obcego
jako narzgdzia w zdobywaniu i1 przekazywaniu informacji. Jak juz wcze$niej wspomniano,
w tym celu nalezy zaprezentowa¢ uczniom modele autentycznej komunikacji przy pomocy
materiatéw audio, video i dialogow, w ktorych wystepuja rodzimi uzytkownicy jezyka oraz
osoby, dla ktérych jezyk angielski jest, tak jak dla naszych uczniéw, pomocnym srodkiem
komunikacji z przedstawicielami innych narodowos$ci. Wazna jest mozliwo$¢
identyfikowania si¢ z postaciami i sytuacjami w dialogach modelowych. Dlatego nalezy
odpowiednio wybiera¢: tematyke tresci nauczania, z uwzglednieniem interdyscyplinarnosci,
sytuacje, w ktérych ma miejsce wymiana informacji (np. w szkole, w sklepie) oraz funkcje
komunikacyjne majgce zastosowanie w danej sytuacji (wyrazanie zyczen, upodoban,
moéwienie o czynnosciach dnia codziennego, planowanie itp.). Nieocenione w odgrywaniu
dialogow sa rekwizyty i inne pomoce wizualne (np. plansze, obrazki) pobudzajace
wyobrazni¢ 1 utatwiajace wcielenie si¢ w role. Oprocz odgrywania rol, wielu uczniow chetnie
angazuje si¢ w gry, w ktorych obok uzywania jezyka majg mozliwo$¢ rywalizacji.

Pamigtac¢ trzeba o przeprowadzeniu odpowiednich ¢wiczen przedkomunikacyjnych,
w toku ktorych damy uczestnikom mozliwo$¢ poznania 1 prze¢wiczenia struktur
gramatycznych i1 leksyki pomocnych, a nawet niezbednych, we wilasciwych ¢wiczeniach
komunikacyjnych. Poniewaz w naturalnej komunikacji sprawno$ci jezykowe wystepuja
facznie (np. czytamy afisz reklamujacy kolejny film o przygodach ulubionego bohatera,
notujemy godziny seanséw, telefonujemy do kolegi, by umowi¢ si¢ na wspdlne wyjscie do
kina), chcac zblizy¢ komunikacje w klasie do sytuacji autentycznych musimy postepowad
podobnie, a wigc integrowaé umiejetnosci. Kolejng istotng cechg naturalnej komunikacji jest
tak zwane partnerstwo w interakcji i brak dominacji jednej osoby (czyli nauczyciela) nad
komunikacja, co oznacza rezygnacj¢ z autorytarnej wladzy nauczyciela nad uczniami i tym,
co robig oraz umozliwienie im inicjowania rozméw. Planujac komunikacj¢ w klasie, nalezy

stosowa¢ zasad¢ luki informacyjnej, a wigc roznicowaé wiedzg rozmowcow tak, by
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w trakcie interakcji, jak to ma miejsce w naturalnych warunkach, dowiedzieli si¢ czego$
nowego 1 podzielili swoimi wiadomos$ciami z partnerem. Warto rowniez zachgcac¢ uczniow do
stosowania elementéw niewerbalnych oraz réznicowania stylu w komunikowaniu si¢, co
stanowi istotny kontekst wypowiedzi. W autentycznej rozmowie réznicujemy gesty, mimike,
spojrzenie, sposOb mdéwienia w zaleznos$ci od naszego stanu emocjonalnego, sytuacji, wieku,
statusu oraz intencji (por. Komorowska 2001:57-9).

Moéwigc o rozwoju umieje¢tnosci komunikacyjnych, nie mozna poming¢ kwestii
bledow jezykowych i ich poprawiania. Decydujac si¢ na poprawe jakiegokolwiek btedu
jezykowego, nalezy zawsze wiedzie¢, jaka korzy$¢ moze plyngé z takiego zabiegu 1 czy
uczniowie w danej chwili potrzebuja absolutnie poprawnej formy. Zaleca si¢
powstrzymywanie od korekty, kiedy uczestnicy wykonuja ¢wiczenia komunikacyjne, a wigc
koncentrujg si¢ na przekazaniu i otrzymaniu okreslonych informacji wszelkimi dostepnymi
sobie sposobami, nie za$ na poprawnosci jezykowej swoich wypowiedzi. Jednocze$nie nalezy
poinformowac¢ uczniéw o tym, ze brak poprawiania ich btgdéw nie wynika z lenistwa czy
niedostatecznej wiedzy nauczyciela, a ma sprzyja¢ niezaktdéconej i samodzielnej komunikacji.
Nauczyciel, juz nie kontrolujacy, lecz bardziej monitorujacy, powinien oczywiscie zwracaé
uwage na niedoskonatosci 1 wykorzystywaé swoje obserwacje, planujac dalsze lekcje (np.
¢wiczenia gramatyczne czy leksykalne).

Innym waznym elementem w rozwoju zaré6wno kompetencji komunikacyjnej, jak
1 samodzielno$ci ucznidw jest ocena wzajemna i samodzielna (autokorekta). Nalezy je jak
najwczesniej wdrazaé, zwracajagc uwage uczniow na ocen¢ nie tylko formy, ale i tresci
wypowiedzi (tzw. form feedback 1 content feedback). Nastolatki powinny wiedzie¢, ze
w ¢wiczeniach komunikacyjnych tres¢ jest o wiele wazniejsza od poprawnosci jezykowej
(pod warunkiem, ze bledy jezykowe nie zaktocaja komunikacji). Tolerancja dla nie do konca
poprawnej formy pozwoli takze na zmniejszenie zahamowan, jakich uczniowie moga
doswiadcza¢, kiedy porozumiewaja si¢ w jezyku obcym. Z drugiej strony zasadnym wydaje
si¢ uswiadomienie mtodym ludziom, ze wraz z rozwojem ptynnosci powinni zadbac
0 poprawnos$¢, ktéra wptywa na odbior rozmowcey przez stuchacza i moze mie¢ znaczenie

w pozniejszych kontaktach towarzyskich 1 zawodowych.

4.3.Charakterystyka ucznia a techniki nauczania

Jak juz wczesniej wspomniano, Program poleca podejscie skoncentrowane na uczniu, a wigc
holistyczne, catosciowe postrzeganie go z wachlarzem jego réznorodnych cech zarowno tych

bardziej, jak 1 tych mniej sprzyjajacych nauce jezyka obcego. Dlatego tez w niniejszym
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podrozdziale nakre§lono wspdlne cechy ucznidw z podzialem na klase czwartg i pigta oraz
szOsta, siodmg 1 60smg, wybrane cechy indywidualne, jak réwniez specyficzne trudnosci

W uczeniu si¢.

4.3.1. Wspélne cechy uczniow w klasach 4-8!

Cho¢ o drugim etapie ksztalcenia w szkole podstawowej mowimy jako o jednej fazie
w rozwoju dziecka, nalezy sobie uswiadomié¢, ze na kazdym poziomie nauczyciel bedzie
w rzeczywistosci pracowal z grupa o innych cechach ze wzgledu na zmieniajacy si¢ wiek
1 dojrzato$¢ intelektualng uczestnikdw. Ponizej zamieszczono dwie charakterystyki
przecigtnego ucznia w klasach 4-5 oraz w klasie 6, 7 1 8. Nalezy je jednak traktowac jako
punkt wyjscia dla wlasnych obserwacji, pamigtajac, ze kazdy rozwija si¢ we wlasnym tempie.
Dzieci w klasach 4-5 charakteryzujg nastepujace cechy:

1. dominacja myS$lenia konkretnego i brak rozwini¢tego myslenia abstrakcyjnego.
Dlatego tez pojecia i tematy abstrakcyjne (np. zagadnienia gramatyczne) moga by¢
jeszcze dla nich trudno zrozumiate. Nalezy wigc:

- nauke jezyka opierac na konkretnych sytuacjach i przedmiotach,

- wprowadza¢ stownictwo 1 zwroty bliskie do§wiadczeniu ucznia,

- poczatkowo unika¢ objasnien i terminéw gramatycznych, a struktury gramatyczne
wprowadzac¢ raczej jako cale frazy i zdania niz reguty;

2. dominacja pamig¢ci mechanicznej nad logiczng i stosunkowo krétkie okresy
koncentracji — dzieci nadal nie do konca panuja nad swoja pamigcig, dlatego trudno

im przypomnie¢ sobie, czego juz si¢ nauczyly. Cechuje je uwaga mimowolna,

automatyczna, dlatego tatwo si¢ rozpraszaja. Stad trzeba:

- systematycznie powtarza¢ material,

- stosowac techniki oparte na powtorzeniach, a jednoczesnie atrakcyjne dla dziecka
(np. piosenki, wiersze, rymowanki, wyliczanki),

- opierac zajecia na wielu krétkich 1 réznorodnych zadaniach,

- stosowa¢ rdéznorodne bodzce podtrzymujace uwage: pomoce wizualne (np.
obrazki, film), muzyke, ruch fizyczny i ¢wiczenia manipulacyjne (np. wycinanie,
przyklejanie, kolorowanie);

3. umiejetno$¢ nasladowania i chetne powtarzanie ze shuchu — poniewaz nauczanie

jezyka obcego w klasach 1-3 jest zazwyczaj ukierunkowane na rozwdj rozumienia

'W opisie cech wspodlnych dzieci wykorzystano informacje z Komorowska 2001 i Pamuta 2003.

26



mowy (sluchania), czwarto-, a nawet pigtoklasisci nadal chetnie 1 bez wigkszych
zahamowan powtarzaja za nauczycielem lub modelem z nagran. Dlatego tez nalezy:
- skoncentrowa¢ si¢ na dalszym rozwoju sprawnosci rozumienia ze stuchu poprzez
wystawianie dziecka na jezyk obcy, kiedy to tylko mozliwe, a jednoczes$nie

unikanie jezyka ojczystego na lekceii,

- zachecad, ale nie zmuszaé dzieci do wypowiadania si¢ w jezyku obcym, jezeli nie
czuja sie gotowe; poczatki drugiego etapu edukacyjnego potraktowacé jako wstep
do p6zniejszego rozwoju nauki méwienia,

- zacheca¢ uczniow do powtarzania nowych dzwiekow, wyrazow, fraz (zwlaszcza
w wierszykach, piosenkach, wyliczankach);

4. stosunkowo silna potrzeba aktywnosci fizycznej, nalezy zatem:

- stosowa¢ techniki nauczania oparte na ruchu fizycznym (np. 7PR, czyli metode
reagowania catym cialem, metode action series, w ktorej wykonywane czynnosci
sg nazywane w jezyku obcym, odgrywanie scenek i dialogobw wymagajacych
aktywnosci fizycznej),

- w miar¢ mozliwosci uwzglednia¢ ¢wiczenia tzw. Brain Gym, czyli gimnastyki
mozgu, ktore nie tylko angazuja dziecko fizycznie, ale rowniez przyczyniajg si¢ do
zaktywizowania obu potkul moézgowych, co zasadniczo wptywa na sukces
W nauczaniu,

- stosowaé ¢wiczenia 1 zadania rozwijajagce zarOwno precyzje manualng, jak
i koordynacje wzrokowo-ruchowa (np. kreslenie po $ladzie, rysowanie,
kolorowanie, wycinanie), wspierajace dalszy rozwo6j umiejetnosci pisania;

5. brak rozwinietej motywacji wewnetrznej, co oznacza potrzebg zachecania przez

czynniki zewnetrzne, takie jak:

interesujace 1 bliskie dziecku tematy,

atrakcyjne materiaty nauczania,
- rdéznorodno$¢ form pracy, technik i ¢wiczen, w tym wiele gier i zabaw,
- zachecanie dziecka do méwienia, ale nie zmuszanie go, jesli nie czuje si¢ gotowe,
- stawianie osiggalnych celow 1 poczucie sukcesu,
- pozytywna informacja zwrotna,
- mila atmosfera w klasie,
- pozytywne stosunki z nauczycielem;
6. nierozwiniete w pelni umiejetnos$ci spoleczne — uczen w tym wieku miewa

problemy z podporzagdkowaniem si¢ normom grupowym, co moze powodowac agresje
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7.

1 negatywizm, a nawet odrzucenie przez grup¢. Innym aspektem niedojrzatosci

spotecznej moze by¢ brak $wiadomosci przynaleznosci narodowej i1 kulturowe;.

Nalezy, wigc:

stosowa¢ techniki 1 aktywnos$ci zachgcajace do wspodtdzialania, a w mniejszym
stopniu rywalizacji (np. wspdlne projekty 1 zadania w parach, grupach; roznorodne
gry, w ktorych wielu wygrywa 1, najlepiej, nikt nie przegrywa, poniewaz kto$
wykonat zadanie jako pierwszy, kto§ inny wykonat zadanie najstaranniej, kto$
poprawnie wymowit, inny tadnie narysowat, a jeszcze inny tadnie zaspiewat),
zacheca¢ dzieci do komunikowania si¢ w sytuacjach konfliktowych i odgrywac
rol¢ mediatora, fagodzi¢ konflikty,

wlacza¢ do nauki jezyka obcego zasady poprawnego zachowania (np. przywitanie
si¢ 1 pozegnanie z nauczycielem, uzywanie zwrotow grzecznosciowych w jezyku
obcym),

stosowa¢ zwyczaje klasowe, ktore dajg dziecku poczucie bezpieczenstwa,
ulatwiaja orientacj¢ w czasie, pomagaja zapobiec problemom z dyscyplina,
a jednocze$nie pozwalaja na efektywne wykorzystanie jezyka obcego w klasie (np.
powitanie i pozegnanie, przeczytanie listy obecnosci, okreslanie dnia tygodnia,
daty, pogody, przeznaczenie okreslonego czasu lekcji na zajecia plastyczne, na
piosenke, na zabawe czy opowiadanie bajek);

Swigtowaé urodziny, imieniny, specjalne dni w roku (np. Dzien Matki, Dzien
Babci), co pozytywnie wplywa na wzajemne poznawanie si¢ dzieci i ich
integracje,

stosowa¢ materialy dydaktyczne, w ktérych pokazani sg przedstawiciele réznych
ras, narodowosci i1 kultur, jak réwniez obchodzenie $wiat (Bozego Narodzenia,
Wielkanocy, $wiat panstwowych), dzieki czemu dzieci rozwijajg zarbwno swoja
tozsamos$¢ narodowg 1 kulturowa, jak 1 ucza si¢ tolerancji 1 otwarto$ci w stosunku

do innych kultur i narodowosci;

spontaniczno$¢ i wplyw emocji — dzieci nadal czesciej kierujg si¢ uczuciem niz

logicznym rozumowaniem, jednym z najwazniejszych elementow motywujacych jest

dla nich nauczyciel, a warunkiem dobrego samopoczucia w klasie przyjazne stosunki

z nauczycielem. Biorgc pod uwage znaczny wplyw emocji na dziatanie dziecka,

oprdcz nawigzania przyjaznych stosunkow, nauczyciel powinien:

28



- stosowac¢ techniki budujace dobrg atmosfere w klasie i rozwijajace wrazliwos¢
emocjonalng dziecka, takie jak muzyka, piosenka, gra na instrumentach, humor
1 komizm historyjek obrazkowych, zartow i scenek, gry i zabawy ruchowe,

- umacnia¢ w dziecku poczucie wiasnej warto$ci 1 wiar¢ we wlasne mozliwosci
poprzez stawianie osiggalnych celéw, nacisk na pozytywng informacj¢ zwrotng

1 nagradzanie.

W pordéwnaniu z czwarto- 1 pigtoklasistami, mozna zatozy¢, ze uczniowie od klasy szostej:

L

stajg si¢ bardziej niezalezni od nauczyciela i1 chetniej podejmuja samodzielng prace
oraz zadania, o ktérych ksztalcie moga sami decydowac (np. prace projektowe);
potrafia przeja¢ odpowiedzialno§¢ za wilasng nauke, pracowa¢ w domu nad
utrwalaniem i1 powtarzaniem materiatlu; sg bardziej otwarci na trening strategii;
potrafia dluzej koncentrowaé si¢ na jednej aktywnosci, dlatego poszczegodlne
¢wiczenia moga by¢ dluzsze i moze ich by¢ mniej w czasie jednej lekcji (chociaz
wiecej krotszych zadan moze poprawi¢ koncentracje, jesli na przyktad lekcja jezyka
obcego jest ostatnig godzing w danym dniu);
potrafig lepiej korzysta¢ z tekstu, poprawia si¢ ich sprawnos$¢ czytania i pisania, co
sprzyja zapamigtywaniu oraz rozwojowi samodzielnosci;
pamie¢ logiczna zaczyna u uczniow dominowaé¢ nad pamigcig mechaniczng,
a myslenie abstrakcyjne nad konkretnym, co pozwala im pracowac nad poprawnos$cig
gramatyczng, systematyzowa¢ fakty 1 reguly, zapoznawa¢ si¢ z tematami
wykraczajagcymi poza to, co bezposrednio dostepne ogladowi;
wzmacnia si¢ trwalo$¢ pamieci ucznidw, nie trzeba wigc ciggle powraca¢ do juz
przerobionego materiatu oraz wielokrotnie wszystkiego powtarzac;
uczniowie majg wicksza Swiadomosé celow, dla ktorych ucza sie jezyka angielskiego,
ale ich motywacja wewngtrzna moze by¢ nadal niezbyt silnie wyksztatcona; stad
nalezy uwzglednia¢ biezace potrzeby i zainteresowania uczniow, gdyz w tym wieku
mtodziez potrafi stawia¢ ogromny opor, jesli tresci nauczania wydajg jej si¢ nudne lub
nieprzydatne;
zaczynaja doswiadcza¢ presji grupy rowiesniczej, ktorej chca zaimponowac 1 ktorej
reakcji obawiajg si¢ bardziej niz reakcji nauczyciela; moze to powodowac:
- zahamowania w czasie wystgpien 1 wypowiedzi publicznych, dlatego nalezy
stwarza¢ milg atmosfere 1 wprowadza¢ réwniez inne obok poprawnosci jezykowe;j

kryteria oceny (np. odpowiednie uzywanie jezyka ciata, naturalno$¢ zachowania);
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- nieche¢ do wspdipracy w grupach z powodu trudnos$ci w osiggnigciu kompromisu;
stad lepiej stosowac prace w parach i mniejszych grupach;

przejawiaja prawdziwa lub, z powodu presji rowiesnikow, udawang nieche¢ do
jakiegokolwiek przymusu szkolnego, uwazaja si¢ za dorostych i nie znosza, kiedy
traktuje si¢ ich jak dzieci; nalezy wigc jak najczg$ciej konsultowac z uczniami tematy,
ktore s3 dla nich potencjalnie interesujace 1 generalnie wiaczaé ich we
wspotdecydowanie o ksztalcie lekcji (np. wybdr ¢Ewiczen, termindw klasowek
i zakresu materialu na nich, wybor form pracy, partnera i cztonkéw grupy w pracy
zespotowej itp.);

dwie powyzsze cechy, jak rowniez potrzeba bycia zauwazonym moga by¢ przyczyng
powaznych probleméw z dyscypling; mlodemu cztowiekowi w tak trudnym okresie
jak dojrzewanie warto pokaza¢, iz traktuje si¢ go powaznie (np. zlecajac mu
odpowiedzialne, lecz wykonalne zadania, pytajac go o zdanie w roznorodnych
kwestiach); warto dostarcza¢ mu mozliwie jak najwiecej pozytywne] informacji
zwrotnej opartej jednak na zauwazalnych rezultatach; warto wreszcie podchodzi¢ do
niego jak do osoby (z indywidualnymi cechami, zainteresowaniami, potrzebami,
pogladami itp.), a nie jedynie ucznia w klasie szkolnej;

kompetencja nauczyciela, jego wiedza, postawy, uczciwos$¢ 1 sprawiedliwos¢,
a w duzo mniejszym stopniu opiekunczo$¢ stajg si¢ silnym czynnikiem motywujacym;
wynika stad potrzeba cigglego doksztalcania si¢ nauczyciela, aby w pewien sposob
imponowa¢ uczniom swoja wiedzg i umiej¢tno$ciami, oraz potrzeba zbierania

informacji o tym, co uczniéw potencjalnie interesuje.

4.3.2. Wybrane cechy indywidualne

Obok opisanych powyzej cech charakterystycznych dla przecigtnego ucznia, bedg oni réwniez
przejawiali cechy indywidualne. Chcac realizowa¢ nauczanie skoncentrowane na uczniu
i dostosowywac techniki do mozliwie jak najwickszej liczby odbiorcow, a jednocze$nie
zapewni¢ réznorodno$¢, nalezy bra¢ po uwage rozne style uczenia si¢. Itak uczniowie
o dominujacym stylu wzrokowym dobrze reaguja na wszelkie pomoce wizualne (rysunki,
zdjecia, plansze, filmy, diagramy, tablic¢) 1 lepiej zapamigtuja, rysujac, kolorujac, uktadajac
ilustracje w odpowiedniej kolejnos$ci, robigc notatki, piszac historyjki na podstawie obrazkéw,
czytajac itp._Stuchowcy ucza si¢ zwlaszcza poprzez stuchanie nauczyciela, nagran audio
1 innych ucznidéw, dlatego korzystne dla nich techniki obejmujg stuchanie i opowiadanie

historyjek, powtarzanie 1 uczenie si¢ na pami¢¢ wierszy i piosenek. Z kolei uczniowie

30



kinestetyczni w celu zapamig¢tania muszg zaktywizowac cate cialo 1 pobudzi¢ osrodki
ruchowe. Ucza si¢ przez dziatanie i dotyk, a wigc odpowiednie dla nich techniki to
pantomima, metoda reagowania catym cialem (7PR), action series, odgrywanie 106l
z udziatem rekwizytéw, ktorych moga dotknaé, oraz inne zadania obejmujace manipulacje
(np. wycinanie, przyklejanie itp.). Jak dowodzg badania, zazwyczaj dominujagcym stylem
uczenia si¢ w przecig¢tnej klasie jest styl wzrokowy. Jednakze bioragc pod uwage potrzebe
ruchu, jak 1 stuchania, zwlaszcza u dziecka w klasie czwartej, konieczne wydaje si¢
stosowanie technik odpowiednich dla wszystkich kanalow sensorycznych. Nalezy zatem
zadba¢, by na kazdej lekcji dostarczy¢ uczniom wystarczajacej ilosci bodzcéw wzrokowych,
stuchowych 1 ruchowych, realizujac w ten sposob multisensoryczno$¢ zalecang przez
Podstawg programowa.

Warto zwr6ci¢ uwage na inng roéznicujaca uczniéw ceche — inteligencje. Podczas gdy

opisane powyzej style uczenia si¢ to sposoby postrzegania i przyswajania informacji,

inteligencj¢ definiuje si¢ jako_zdolno$ci pozwalajace na uczenie si¢, rozwigzywanie
probleméw 1 skuteczne interakcje ze $rodowiskiem (Dembo 1997, w Pamuta 2003:18).
Badania nad inteligencja sugeruja, ze tradycyjne postrzeganie jej jedynie jako zdolnos$ci
logiczno-matematycznych 1 werbalnych jest falszywe, gdyz w rzeczywisto$ci istniejg
wielorakie typy inteligencji. Obok dwoéch wspomnianych wyzej, moéwi¢ mozemy
o inteligencjach: muzycznej, przestrzennej, kinestetycznej, interpersonalnej, intrapersonalnej
1 naturalistycznej. Teoria Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera zaklada, Zze kazdy
cztowiek charakteryzuje si¢ unikalng kombinacjg wszystkich lub wigkszos$ci inteligencji, ze
do wykonywania nawet prostych zyciowych czynnosci niezbgdne jest wspotdziatanie réznych

rodzajow inteligencji 1 ze w zwigzku z tym rolg pedagogdéw jest stymulowanie rozwoju

inteligencji ucznia. Biorgc pod uwage holistyczne podej$cie do nauczania i ucznia, powyzsze
zadanie powinno znalez¢ si¢ wsrdd priorytetow rowniez nauczycieli jezyka obcego. Co
wiecej, dbato$¢ o rozwdj réznych inteligencji przyczyni si¢ znaczaco do wzrostu motywacii,
zwlaszcza u nastolatka, u ktorego tradycyjnie podkreslane myslenie logiczno-matematyczne
1 werbalno-jezykowe jest na stosunkowo niskim poziomie. Kazdy uczen bowiem powinien
mie¢ mozliwo$¢ wykazania si¢ w zadaniach angazujacych rowniez inne zdolno$ci. Ponizej

krotko opisano rézne rodzaje inteligencji i sposoby ich stymulowania?.

2 Propozycje ¢wiczeh rozwijajacych rdzne typy inteligencji pochodzg m.in. z Christison 1998.
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Rodzaj inteligencji

Przykladowe sposoby stymulowania

Logiczno—matematyczna: umiejetnosé
logicznego myslenia, wyciggania wnioskow
1 znajdowania zwigzkow mig¢dzy
przedmiotami i zjawiskami.

stosowanie: diagramow, map, zagadek
logicznych, zadan, w ktorych nalezy znalez¢
rozwigzanie; uktadanie fragmentéw historyjek
w odpowiedniej kolejnosci; nauka regul,
kategorii 1 klas

Werbalno-jezykowa: umiejetnose
efektywnego postugiwania si¢ stowem
mowionym 1 pisanym; wrazliwos¢ na
brzmienie i znaczenie stowa i funkcje
jezykowe; dbatos¢ o poprawnos¢ jezykows.

stosowanie pisania i czytania, opowiadanie
historyjek, krzyzowki i gry stowne, uczenie
si¢ na pami¢¢ wierszy 1 piosenek, odgrywanie
scenek

Wizualno-przestrzenna: umiejetnosc
dostrzegania, interpretowania i graficznego
przedstawiania form, przedmiotow, kolorow,
ksztatltow; orientacja w terenie; zdolnosci
plastyczne i architektoniczne.

stosowanie map, wykreséw, diagramow,
ilustracji, filmu, zdje¢ 1 innych pomocy
wizualnych; uktadanie fragmentow historyjek
obrazkowych w cato$¢; prace rgczne
(wycinanie, sktadanie modeli) i plastyczne

Muzyczna: umiejetno$¢ wyczuwania
dzwigkéw, rytmu 1 melodii oraz zdolnos$¢ gry
na instrumentach, §piewania, dobry stuch

1 poczucie rytmu.

stosowanie piosenek, wyliczanek, tanca; gra
na instrumentach; stuchanie muzyki i innych
dzwiekow (np. $piewu ptakow, szumu morza)

Fizyczno-kinestetyczna: umiejetnosci
fizyczne: koordynacja ruchow, zwinnos¢,
réwnowaga, precyzja manualna; wyrazanie
mysli 1 uczu¢ za pomocg aktywnosci
fizycznej.

stosowanie ¢wiczen fizycznych, metody 7PR
1 action series, tanca; ogrywanie scenek;
wycieczki w plener; prace r¢czne (szycie,
wycinanie, budowanie modeli)

Interpersonalna (spoteczna): umiejetnosé
zrozumienia nastrojéw, uczu¢, intencji innych
0sOb, empatia; umiej¢tnos¢é wspolpracy

1 porozumiewania si¢ z innymi.

stosowanie pracy w grupach, parach
(dyskusje, projekty, gry i zabawy, dialogi,
scenki, wywiady); pisanie listow, e-maili;
uwrazliwianie na inne narodowosci 1 kultury

Intrapersonalna (autoreflekcyjna):
umiejetnos¢ zrozumienia siebie 1 radzenia
sobie z wlasnymi cechami osobowosci;
dostrzeganie swoich silnych i stabych stron
(samoocena), swoich nastrojow i intencji;
dostrzeganie r6znic mi¢dzy sobg a innymi.

stosowanie pracy indywidualnej; wdrazanie
do samooceny i nauka strategii uczenia si¢;
portfolio, dzienniczek (personal journal),
wybor zadan, technik ich realizacji, form

pracy

Naturalistyczna: umiejetno$¢ rozrozniania
roslin, mineratow, zwierzat, produktow
ludzkiej pracy (np. marki samochodéw);
wrazliwo$¢ na otaczajgcy $wiat, nature.

stosowanie wycieczek w plener, prac
recznych (sztuka ucznidow); integracja nauki
angielskiego z naukg o roslinach i zwierzetach
oraz otaczajacym Swiecie (przyroda)
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4.3.3. Specyficzne problemy w uczeniu si¢ a indywidualizacja’

Omawiajac indywidualne cechy, nie wolno pomingé¢ problemu specyficznych trudnosci
W uczeniu si¢, a zwlaszcza trudno$ci w czytaniu i pisaniu, zwanych dysleksja rozwojowa.
Ponizsze wskazowki pomoga nauczycielowi u§wiadomi¢ sobie cechy ucznia z dysleksja oraz
zasugeruja sposoby pracy z nim.

Uczen majacy problemy z czytaniem moze nie lubi¢ czyta¢ glosno, nierzadko czyta
monotonnym glosem i palcem wskazuje sobie czytany tekst. Uczniowie tacy maja tendencje
do wizualizacji tego, co czytaja, stad stowa trudne do wyobrazenia sobie (np. the, or, and)
moga utrudnia¢ rozumienie czytanego tekstu. Powaznym zrodlem trudnosci dla osoby
z dysleksja jest charakterystyczny dla jezyka angielskiego brak jednoznacznej zalezno$ci
miedzy fonetyczng i graficzng formg wyrazow (np. ou wymawiane inaczej w cough, though,
flour). Jednym z czynnikow patogennych niektérych typoéw dysleksji jest zaburzenie
percepcji i/lub pamigci wzrokowej, co moze powodowacé mylenie literbid, pig, niu, wim,
a takze stow, np. was 1 saw, dog 1 god, a w efekcie problemy z czytaniem.

Dysortografia to trudnosci z poprawnym zapisem wyrazow. Uczen z dysortografig
moze mie¢ problemy z rozroéznieniem i zapamigtaniem nastgpujacych po sobie dzwiekow, co
czgsto jest przyczyng nieprawidtowego zapisu kolejnosci liter (np. freind zamiast friend). Inne
btedy popetniane przez takie dziecko to zamiana liter (np. pig zamiast big), wstawianie
1 opuszczanie liter (np. beflore zamiast before, bicyle zamiast bicycle), tzw. btedy fonetyczne
(np. lap zamiast lip) czy wzrokowe (np. lite zamiast light).

Z kolei dysgrafia to trudnosci z czytelnym zapisem. Uczen z dysgrafig czgsto
»dziwnie” trzyma dtugopis, nie potrafi pisa¢ w rownych poziomych liniach, a litery przez
niego pisane moga by¢ zdeformowane, a nawet catkowicie nieczytelne. Probleméw tych
mozna jednakze niejednokrotnie unikna¢, dajac osobie z dysgrafig wigcej czasu na zadanie
pisemne.

Powyzsze trzy typy trudnosci (dysleksja, dysortografia, dysgrafia) moga wystgpowac
razem lub oddzielnie. Bogdanowicz (2004:18) charakteryzuje je w nastepujacy sposob: ,,Na
przyktad mogg si¢ one przejawia¢ tylko niemozno$cig opanowania poprawnej pisowni —
uczen popetnia duzo btedow pomimo znajomosci zasad ortografii, ale pisze czytelnie 1 czyta
dobrze. Bywa tez odwrotnie: uczen pisze powoli, brzydko i nieczytelnie, lecz poprawnie pod

wzgledem ortografii, a trudno$ciom nie towarzyszg problemy w czytaniu.”

3 Informacje na temat specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ pochodza z Libuda 2005 (na podstawie miedzy
innymi Selikowitz 1998, Nijakowska 1999, Bogdanowicz 2002, Bogdanowicz i Adryjanek 2004). Poleci¢
rowniez nalezy Bogdanowicz i Smolen 2004.
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Dysleksji mogg towarzyszy¢ inne cechy w zasadniczy sposob wptywajace nie tylko na sukces

w szkole, ale rbwniez na samoocen¢ ucznia:

stosunkowo krotka koncentracja;

trudnosci z zapamigtaniem kolejnosci (np. dni tygodnia, miesigcy itp.);

- problemy z dzialaniami matematycznymi,

- problemy z zapamig¢taniem wigcej informacji na raz;

- brak zorganizowania, uporzagdkowania (np. przyboréw szkolnych w plecaku);

- problemy z koordynacja wzrokowo-ruchowa.

Rolg nauczyciela w zetknieciu z uczniem dyslektycznym bedzie wigc nie tylko rozpoznanie
1 akceptacja jego zaburzen, ale przede wszystkim pomoc w budowaniu pozytywnego obrazu
siebie, a w konsekwencji wspieranie sukcesu w uczeniu si¢. Wazne, by cala spotecznos¢
klasowa, a wigc 1 nauczyciel, i uczniowie (dyslektyczni i niedyslektyczni) nie traktowali
zaburzen w umiejetnosci czytania i/lub pisania jako choroby, uposledzenia intelektualnego
lub, co gorsza, lenistwa. Jak kazdy, uczen z dysleksja potrzebuje duzo pozytywnej informacji
zwrotnej oraz docenienia jego zaangazowania. Wlasciwe wydaje si¢ nieocenianie jego pracy
pisemnej na podstawie liczby bledow ortograficznych (Nijakowska 1999). Poniewaz, jak juz
wspomniano, percepcja wzrokowa i/lub stuchowa osoby z dysleksja moze by¢ ograniczona,

istotne jest angazowanie_wielu kanatow sensorycznych. Dlatego tez lekcje nalezy wzbogacac

pomocami wizualnymi 1 urozmaica¢ rdéznorodnoscig C¢wiczen. Wazne jest rowniez
aktywizowanie ucznia w procesie odkrywania informacji.

Ze wzgledu na fakt, ze w klasie szkolnej nauczyciel spotka si¢ z roznorodnymi typami
uczniow — z takimi, ktoérzy nie maja wickszych trudno$ci z czytaniem 1 pisaniem, oraz
z uczniami dyslektycznymi — wydaje si¢, ze indywidualizacja odegra tu kluczowa rolg
w osiggnieciu sukcesu dydaktycznego. Nalezy wigc indywidualizowa¢ nauczanie, stosujac
réoznorodne zadania i techniki w czasie lekcji oraz dajac uczniom wybér. Na przyktad, chcac
dotrze¢ zarowno do stuchowcoéw, jak 1 wzrokowcoOw, mozna pozwoli¢ uczniom wybrac, czy
przy shuchaniu tekstu chca mie¢ ksigzki otwarte czy zamknigte. Osobom dyslektycznym
mozna pozwoli¢ odwzorowa¢ kartk¢ z wakacji zaprezentowana w podreczniku, cho¢ nalezy
ich, tak jak innych ucznidow, zacheci¢ do samodzielnego napisania takiej kartki. Im wiekszy
wybor (tematdéw, tresci, rodzaju zadan, czasu i sposobu ich wykonania, form pracy
1 prezentacji koncowych efektow), tym bardziej zindywidualizowane nauczanie, bardziej

pozytywny stosunek ucznidéw do przedmiotu i wigkszy wzrost ich samodzielnosci.
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Jednoczesnie nie wolno poming¢ waznego elementu uSwiadamiania uczniom Kkorzysci
ptynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formy pracy (np. jesli, stuchajac tekstu, nie
Sledzisz go oczami, rozwijasz umiejetno$¢ rozumienia ze shuchu). W przeciwnym razie
indywidualizacja stanie si¢ okazja do wyboru jedynie tego, co dla uczniow najlatwiejsze,

a nie najbardziej korzystne i warto$ciowe.

4.4. Formy pracy na lekcji

Ze wzgledu na postawione przez Program cele, optymalng formg pracy lekcyjnej jest praca
w parach. Umozliwia ona nie tylko interakcje zblizong do autentycznej, ale pozwala roéwniez
wigkszej liczbie uczniow na aktywny udzial. Praca w parach stosowana jest generalnie
w ¢wiczeniach z lukg informacyjna, a wigc wtedy, kiedy rozmoéwcy musza wzajemnie
wymieni¢ posiadane informacje, aby wykona¢ zadanie. Mniej autentycznym przyktadem
takiej formy pracy moze by¢ odgrywanie wczesniej czytanych lub przygotowanych przez
uczniow dialogow.

Inng forma pracy umozliwiajacg wspoldzialanie uczniow jest praca w grupach.
Stosuje si¢ ja w ¢wiczeniach podobnych do tych omoéwionych powyzej, jak rowniez
w zadaniach typu projekt, w ktorych kazdy z uczestnikéw (3—4 osoby) ma do wykonania
cz¢$¢ wickszego zadania. Nalezy pamigtac, ze praca w parach i grupach pozwala uczniom na
z jednej strony wigkszg swobode, a wigc niezalezno$¢ od nauczyciela, a z drugiej na
wzajemne uczenie si¢ od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniu projektow, praca
grupowa przyczynia si¢ do rozwoju zard6wno samodzielnosci, jak 1 odpowiedzialnosci za
okreslone zadanie oraz uczy pracy w wigkszych zespotach, a przy tym tak niezbednych
w dorostym zyciu cech i umiejgtnosci, jak kompromis, tolerancja, negocjacje czy dyskusja.

Nierzadko nauczyciel stosuje <¢wiczenia wymagajace od uczniow pracy
indywidualnej. Cho¢ brakuje w niej istotnego elementu interakcji, praca samodzielna moze
by¢ wykorzystywana jako jeden z etapéw przygotowania do ¢wiczen komunikacyjnych (np.
przeczytanie i zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji z rozmoéwcg). Zdecydowang
zaletg tej formy wykonywania zadan jest umozliwienie uczniom pracy we wilasnym tempie
oraz skupienie ich uwagi na danym zadaniu.

Wreszcie praca z cala klasa, w ktora teoretycznie sg zaangazowani Wszyscy
uczniowie, wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyktad w czasie powtarzania chorem
nowych wyrazow, czy tez przy omawianiu jakiego§ problemu, kiedy nauczyciel zadaje

pytania, a chetni uczniowie odpowiadaja.
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Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowanie w roznych sytuacjach na lekcji. W celu
stopniowego usamodzielniania oraz zapewnienia maksimum udziatu uczniow nalezy jednak
stara¢ si¢ jak najczeSciej stosowac prace w parach 1 grupach. Z drugiej strony, nauczyciel
skupiony na uczniu bierze pod uwagg jego potrzeby oraz upodobania, dopasowujac do nich
typ pracy na lekcji. Jak juz wspomniano, kazda klasa sktada si¢ z ucznidéw o roéznych
preferencjach 1 stad, podczas gdy jedni che¢tniej pracujg samodzielnie, inni to samo zadanie
woleliby wykona¢ w parach. Najlepszym rozwigzaniem takiego konfliktu wydaje si¢ szeroko
pojeta réznorodnosé, czyli stosowanie na zmiang wszystkich typdéw interakcji na lekcji, ze
wzgledu jednak na cel komunikacyjny nauczania, z naciskiem na pary i grupy. W przypadku
form pracy waznym elementem jest rowniez uswiadomienie uczniom celu danej formy

1 potencjalnego pozytku z niej dla uczacych sig.

4.5. Przykladowe techniki nauczania

Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania poszczeg6lnych sprawnosci.
Shuchanie i czytanie

Techniki poprzedzajace stuchanie i czytanie:

- rozmowa na temat poruszony w tekscie;

- opis ilustracji do tekstu;

- odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytutu, ilustracji, wyrazéw kluczowych.
Techniki towarzyszace 1 nastgpujace po stuchaniu i czytaniu:

- stluchanie/czytanie pobiezne w celu wylonienia jednego szczegotu;

- odpowiedzi na pytania do styszanego/czytanego tekstu;

- technika prawda-fatsz;

- pytania wielokrotnego wyboru;

- szeregowanie obrazkéw wedtug tego, o czym mowa w tekscie;

- zaznaczanie elementéw (np. na liScie przedmiotow), ktére pojawiaja si¢ w tekscie;
- uzupekianie tabeli, zdan na podstawie informacji w tekscie;

- poprawianie tekstu napisanego w porownaniu ze stuchanym;

- uzupehianie luk w tek$cie najpierw styszanym, a potem czytanym;

- ulozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Mowienie

- krétkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub obrazka;

- zadawanie pytan do sytuacji lub tekstu;

- opisywanie osoby, zwierzg¢cia, przedmiotu, miejsca, obrazka, czynnosci;
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- recytowanie rymowanek;

- luka informacyjna (np. dialog i uzupetienie tabeli na podstawie dialogu, znajdowanie
roznic w obrazkach);

- dialog na podstawie dialogu modelowego w podrgczniku;

- rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, seria zdje¢ jako pretekst do rozmowy na dany
temat);

- odgrywanie rol;

- przeprowadzanie wywiadu, ankiety.

Pisanie

Nauczanie pisowni (spelling):

- przepisywanie wyrazow i zdan;

- dyktando;

- uzupehianie luk pojedynczymi wyrazami.

Pisanie jako samodzielna sprawnos$¢:

- opisywanie ludzi, zwierzat, przedmiotow, miejsc, sytuacji;

- odpowiedzi na pytania do obrazka;

- opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie notatek (brainstorming);,

- pisanie tekstu w oparciu o podany plan;

- pisanie tekstu rownolegtego (w oparciu o tekst modelowy);

- dopisywanie poczatku, konca do podanego tekstu lub jego fragmentu.

Wymowa

Rozroznianie dzwigkow:

- zastosowanie par minimum;

- dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;

- dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.

Produkowanie dzwigkow:

- imitacja (chérem, grupa, indywidualnie);

- technika bodzca obrazkowego;

- glosne czytanie.

Nauczanie akcentu 1 intonacji:

zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (np. duzg litera, pokresleniem itp.);

wyszukiwanie i zaznaczanie akcentowanych wyrazow w zdaniach;

zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzatkami w gore, w dot);

imitacja (powtarzanie wyrazow i zdan z odpowiednim akcentem i intonacjg).
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Slownictwo

prezentacja za pomocg prostych rysunkow na tablicy, plansz, kart dydaktycznych
(flashcards), rekwizytéw, gestu, mimiki itp.;

odgadywanie znaczenia stéw z kontekstu;

podawanie synoniméw, antonimow, przyktadow uzycia;

definiowanie, wyjasnianie nowych i znanych wyrazow;

uzycie jezyka ojczystego do wyjasnienia znaczenia;

grupowanie wyrazow;

graficzne przedstawianie zalezno$ci migdzy wyrazami (mapy umystowe);
stosowanie wyrazow w kontekscie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);
dopasowywanie wyrazow do przedmiotow na obrazku;

dopasowywanie wyrazow do siebie (zwigzki frazeologiczne);
odgrywanie 16l (np. odgadywanie czynnos$ci);

wskazywanie wyrazu nie pasujgcego do pozostatych (odd man out).

Gramatyka

dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, uzupetnianie zdan);
budowa zdan na podstawie modelu;

¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

wstawianie podanych wyrazéw w odpowiedniej formie w zdaniach;
uktadanie dialogéw, historyjek z zastosowaniem danej reguty gramatycznej;

analizowanie zagadnief gramatycznych i formutowanie regut.

Inne techniki

Oprocz powyzszych przyktadowych technik nauczania poszczegdlnych sprawnosci warto

zwrdci¢ uwagg na inne przydatne w rozwijaniu kompetencji jezykowej techniki:

gry 1 zabawy (pozwalajg unikng¢ monotonii 1 wprowadzajg element rywalizacji, przez co
zache¢caja uczniow do udzialu; mozna je stosowac do utrwalania stownictwa, struktur oraz
funkcji komunikacyjnych z danej lekcji, a takze dwoch lub wigcej sprawnosci na raz, np.
czytanie i mowienie);

odgrywanie 1ol (czgsto wprowadzajg ruch, ktory pomaga w zapamigtywaniu zwlaszcza
uczniom kinestetycznym; rozwija kreatywno$¢ oraz umiejetno$¢ wspotpracy w grupie;
czgsto sprawia uczniom wiele przyjemnosci i moze by¢ dobrg zabawg);

stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i utrwalaniu stownictwa; rozwija umiejetnosc¢
rozumienia mowy; podobnie jak gry i drama, pozytywnie wplywa na nastroj na lekcji

1 zaangazowanie uczniow, zwlaszcza jesli sami mogg wybiera¢ piosenki);
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- praca projektowa (ktadzie nacisk na rozwoj umiejetnosci wspdlpracy z innymi i uczenia si¢
od innych; pozwala na duzg samodzielno$¢, przez co uczy odpowiedzialnosci; uczniowie
moga sami dokona¢ wyboru tematu pracy i technik jej realizacji, co pozytywnie wptywa na
ich samooceng¢; pozwala na powigzanie nauki j¢zyka z innymi przedmiotami, pokazujac
jego uzyteczno$¢ jako narzedzia do wykonywania zadan).

Rozwijanie samodzielnosci ucznia

Ponizsze procedury pomoga nauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju samodzielno$ci

uczniow:

- konsultacja z uczniami (dotyczaca np. tematoéw tekstow, dat klasowek, sposobu oceniania
prac pisemnych itp.);

- nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przez ucznia;

- systematyczne zadania domowe; indywidualizowanie prac domowych;

- wdrazanie samooceny i oceny wzajemnej;

- trening strategii,

- praca projektowa;

- portfolio;

- kacik pracy wlasnej ucznia (self-access corner);

- nauka korzystania ze stownika;

- nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania z materialéw dodatkowych.

4.6. Rola nauczyciela

Chcac realizowa¢ cztery zasadnicze cele Programu — rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej, motywacji, samodzielnosci 1 spolecznie pozadanych postaw — nauczyciel
bedzie musial zmodyfikowa¢ nieco tradycyjny, zdominowany przez osob¢ pedagoga styl
kierowania oraz role pelnione w klasie. Po pierwsze, jak juz wcze$niej wspomniano, Program
zaktada podejscie skoncentrowane na uczniu, a wigc dziatalno$¢ nauczyciela w klasie bedzie
zmierzala do maksymalnego dostosowania technik i form pracy do mozliwosci i potrzeb
danej grupy oraz poszczegdlnych jej cztonkow. Wigze si¢ to ze stopniowym ograniczaniem
wladzy i kontroli nauczyciela, a jednoczes$nie coraz wigkszym wlaczaniem uczniéow nie
tylko w odkrywanie wiedzy jezykowej, ale roéwniez w decydowanie o ksztalcie lekcji.
Nawet z mato doswiadczonymi uczniami mozna konsultowaé typy ¢wiczen, ktore chcieliby
robi¢, a z bardziej dojrzatymi tematy tekstow do czytania, terminy sprawdzianow itp. Postawa

otwartosci na sugestie uczniow nie tylko dostarczy nauczycielowi informacji o ich
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preferencjach, ale takze przyczyni si¢ do rozwoju ich odpowiedzialnosci za wlasny rozwoj,
niezbe¢dny na drodze do autonomii.

Wilasnie majac na uwadze wzrost samodzielno$ci, nalezy pomaga¢ nastolatkom
w rozpoznaniu swoich silnych i stabych stron oraz u$wiadomi¢ strategie przyswajania
jezyka, ktore odpowiadajg ich stylowi uczenia si¢ (por. Rubin 1987, Wenden 1991,
Drozdziat-Szelest 1999). Zaznajomienie uczniow ze strategiami moze odbywac si¢ dwojako:
w czasie formalnej rozmowy na ten temat (jesli to konieczne, w jezyku ojczystym) lub przez
angazowanie ucznidéw w aktywnosci i zadania, w ktorych nauczyciel w wyniku konsultacji
z uczniami zaproponuje wykorzystanie danych technik (Drozdziat-Szelest 1997:85).
Niezbedne bedzie wigc stworzenie odpowiednich warunkéw, w ktorych beda mogli zardwno
zapoznaé si¢ z potencjalnymi strategiami, jak i wykorzysta¢ te strategie, a wigc dobor
materialu w podreczniku, ¢wiczen i aktywno$ci na lekcji i w domu, form pracy oraz, co
nalezy podkresli¢, odpowiedniej interakcji z nauczycielem. Majac na uwadze demokratyzacje
stosunkow w klasie, nauczyciel powinien stara¢ si¢ monitorowa¢ ucznidow, czyli dyskretnie
sledzi¢ ich wykonywanie zadan i stuzy¢ pomoca, kiedy o to poprosza, a nie S$cisle
kontrolowa¢ ich pracg. Wigze si¢ to réwniez z postawa nauczyciela wobec bledow
i oceniania. Program podkresla udziat ucznidow w poprawianiu btedow swoich 1 innych,
a zatem funkcjg nauczyciela bedzie czgsto jedynie sygnalizowanie pomytek. Ponadto, jak juz
podkreslono, pamigtajac o rozwoju zdolnos$ci komunikacyjnych oraz motywacji, nauczyciel
powinien interweniowac jedynie wtedy, gdy poprawno$¢ formy jest absolutnie konieczna (np.
w czasie czytania ¢wiczen gramatycznych lub kiedy btad jezykowy zakloca komunikacje).

Nie tylko powstrzymywanie si¢ od niekoniecznego poprawiania btedéw zachegci
uczestnikow do wigkszej aktywnosci na zajgciach jezyka angielskiego. Wsrod wielu
sposobéw wplywania na motywacje nalezy wyr6zni¢ osigganie sukcesu (success-
orientation). Nalezy stawia¢ mtodemu cztowiekowi osiggalne wymagania i nagradzac jego
wysilek, zwracajgc uwage na silne, a nie stabe strony wykonania zadania. Pamigta¢ trzeba, iz
przejscie z klasy trzeciej do czwartej moze spowodowac trudnosci z przystosowaniem si¢
dziecka do nowej sytuacji (np. wigcej obowiazkow, wyzsze wymagania, wielu nauczycieli
itp.), ktore mogag si¢ objawi¢ niepewnoscia, brakiem wiary w siebie, a nawet poczuciem
zagrozenia. Dlatego tez bardzo istotng role w zachecaniu do nauki jezyka bedzie odgrywac
pozytywna informacja zwrotna.

Jak to juz powiedziano, podczas gdy szostoklasista potrafi dtuzej skupi¢ si¢ na jednym
zadaniu, mtodsze dziecko moze nadal mie¢ z tym trudnosci. Przygotowujac lekcje, nauczyciel

powinien wigc zaplanowac wiele krétkich i zréznicowanych aktywnosSci, nie za$
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czasochtonne i monotonne ¢wiczenia jednego rodzaju. Mozna postara¢ si¢, aby w czasie
jednej godziny lekcyjnej dzieci czego$ wystuchaty, co$ przeczytaty, napisaty i powiedziaty.
Do ¢wiczen nalezy czgsto stosowac pomoce wizualne (rowniez te przygotowane przez dzieci)
oraz rozne formy pracy. W ten sposdb mozna unikng¢ nudy i maksymalnie wykorzystaé
stosunkowo krotki czas koncentracji dzieci, jak réwniez zadowoli¢ roézne typy uczniow
(wzrokowcy, stuchowcy, kinestetycy).

Innym sposobem rozwijania motywacji jest u§wiadomienie uczniom, jak wiele si¢
nauczyli i jak moga swoja znajomos¢ jezyka praktycznie wykorzystaé. A wigc nalezy czgsto
angazowac¢ ich w zadania, w ktorych jezyk bedzie narzedziem do osiggania celu, nie za$
celem samym w sobie. Przyktadem takich aktywnos$ci sg ¢wiczenia z lukg informacyjna,
odgrywanie r6l, gry i zabawy, pisanie listow i odpisywanie na listy, praca projektowa.

Pamigta¢ nalezy o nadal silnym zwigzaniu emocjonalnym dziecka w klasach 4-5
z nauczycielem. Jak to juz podkreslono, nauczyciel jest dla ucznia wzorem do nasladowania,
a uczen jest bardzo wrazliwy na uwagi 1 pochwaty nauczyciela. Pedagog moze wigc
umieje¢tnie wykorzysta¢ zaufanie, jakie poktadaja w nim dzieci, nie tylko uczac je odrdzniania
dobra od zla, ale takze wptywajac na ich motywacj¢. Uczniowie bgda chetnie uczestniczyli
w lekcjach prowadzonych przez nauczyciela, ktéry jest mity (cho¢ nie pobtazliwy)
1 przyjacielski, ktory czesto sie¢ uSmiecha i1 potrafi zartowac, ktory w koncu troszczy si¢ o nich
1 zabiega o ich dobre samopoczucie.

Wreszcie obok funkcji zwigzanych bezposrednio z nauczaniem je¢zyka obcego,
nauczyciel powinien u§wiadomi¢ sobie istotng role spoleczng, jaka ma do odegrania w Zyciu
swoich podopiecznych. Aby by¢ dla nich wzorem i zaszczepia¢ postawy uczciwosci,
odpowiedzialnos$ci, szacunku dla innych, ciekawosci poznawczej, podejmowania inicjatyw
czy patriotyzmu, nauczyciel powinien stara¢ si¢ zaprzyjazni¢ z uczniami, traktowac ich jak
osoby, a nie jedynie cztonkdéw grupy uczacej si¢ jezyka. Niebagatelne znaczenie w procesie
wychowania bedzie mial wlasciwy wybor tresci nauczania, a wigc czytanek, dialogow, czy
sytuacji, pokazujacych pozytywne postawy i wartosci.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, realizacja celow wytyczonych przez Program
wymaga od nauczyciela refleksyjnosci, czyli mniej lub bardziej sformalizowanej analizy
przebiegu i wyniku lekcji czy calego kursu. Nauczyciel refleksyjny bedzie reprezentowat
podejscie holistyczne do ucznidw i bedzie staral si¢ poznaé ich jako osoby (whole persons)
nie tylko w czasie luznych rozméw na rézne tematy, ale rdwniez przy pomocy technik
ewaluacyjnych, takich jak ankieta. Ta sama forma zbierania danych moze by¢ pomocna

w celu uzyskania opinii ucznidw o stylu pracy nauczyciela, jego wymaganiach, wybranym
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materiale 1 aktywnos$ciach. Nauczyciel refleksyjny moze dalej zaangazowac si¢ w tzw. action

research w swojej klasie 1 §wiadomie przeprowadzi¢ jaka$ zmianeg (np. sposobu prezentacji

stownictwa), a nastgpnie zaobserwowac jej efekty. Oczywiscie przecigtny polski nauczyciel

jest czesto zbyt zapracowany, by znalez¢ czas na tak wnikliwe badanie. Wazna jest jednak

cho¢by nieformalna refleksja nad przebiegiem lekcji 1 reakcja na nig ucznidow, jesli celem jest

nauczanie skoncentrowane na uczniu i rozwoju jego samodzielnosci.

Reasumujac, oprocz tradycyjnych rél organizatora, eksperta od jezyka, doradcy itd.,

Program zaktada nastgpujace istotne role nauczyciela:

stopniowe ograniczanie wtadzy i kontroli nauczyciela, a jednocze$nie coraz wigksze

wlaczanie uczniow w odkrywanie wiedzy i decydowanie o ksztatcie lekcji;

rozwo0j samodzielnos$ci ucznidéw przez:

umozliwienie uczniom rozpoznania swoich silnych 1 stabych stron oraz
wlasnych celow uczenia si¢ jezyka;

uswiadomienie uczniom, z jakich technik przyswajania wiedzy moga
korzysta¢ i stworzenie warunkéw do treningu strategii (odpowiedni wybor
materialu, ¢wiczen, form pracy);

monitorowanie, a nie catkowita kontrola pracy uczniow;

budowanie motywacji uczniow poprzez:

rozwijanie w uczniu wiary we wlasne mozliwo$ci przez dostarczanie
pozytywnej informacji zwrotnej oraz wybdr zadan i ¢wiczen, ktdre pozwalaja
uczniom na osiggniecie sukcesu;

unikanie monotonii dzi¢ki realizacji wielu krotkich i zréznicowanych
aktywnosci w czasie jednej lekcji;

uswiadamianie uczniom korzysci ptynacych z nauki jezyka obcego
1 umozliwienie im praktycznego wykorzystania wiedzy i umiej¢tnosci;
powstrzymywanie si¢ od poprawiania wszystkich bledow uczniow;

dbato$¢ o dobre stosunki z uczniami i mi¢dzy uczniami oraz mitg atmosfere na

lekcji;

wpajanie pozytywnych postaw 1 warto$ci (rola spoteczna nauczyciela) przez:

odpowiednie zachowanie nauczyciela 1 prezentowane opinie;

wybor tresci ukazujacych wartosci;

refleksja nad przebiegiem i wynikiem lekc;ji.
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4.7. Trening strategii i przyklady pomocnych uczniom strategii uczenia si¢

Jak to wyzej podkres§lono, wsrod wielu rdl, jakie ma do spetnienia nauczyciel wazne miejsce

zajmuje nauczanie lub trening samych strategii. Znane sa r6zne modele takiego treningu (por.

Drozdziat-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich wyodrgbni¢ mozna pewne wspolne

elementy:

1. rozpoznanie i ocena przez nauczyciela strategii, ktore uczacy si¢ juz stosuja;

2. wprowadzenie 1 wyjasnienie alternatywnych strategii oraz umozliwienie ich
prze¢wiczenia;

3. nauczenie uczniéw, w jaki sposob oceniaé efektywnos$¢ danej strategii oraz jak stosowac
ja w innych kontekstach (Drozdziat-Szelest 1997:95).

Niezbedna jest zatem wspotpraca nauczyciela z uczniami 1 stopniowe uwrazliwianie ich na

strategie oraz wyksztalcenie krytycznej postawy wobec nauczanych strategii.

Ponizej wymieniono przyktadowe strategie, z ktorych moga korzysta¢ uczacy si¢ jezyka

obcego.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ rozumienia tekstu stuchanego i czytanego:

- pozytywne nastawienie do stuchania/czytania tekstu autentycznego;

- akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stow i1 zdan;

- shuchanie/czytanie tekstow autentycznych (radio, telewizja; artykuty w czasopismach,
broszury, reklamy, uproszczone wersje dziet literackich — tzw. readers);

- shuchanie/czytanie w celu wyszukania kluczowych mysli 1 stow;

- stuchanie/czytanie w celu wyszukania okreslonych informacji i szczegdtow;

- odgadywanie znaczen nieznanych stow z kontekstu;

zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ komunikowania w jezyku obcym:

- chetny udziat w ¢wiczeniach komunikacyjnych na lekcji;

- uzywanie jezyka obcego jako narze¢dzia otrzymywania i udzielania informacji i wyjasnien
w klasie;

- $wiadome stosowanie technik komunikacyjnych (negocjacje, domyst jezykowy, parafraza,
prosba o powtorzenie itp.) podczas pracy w parach i grupach;

- nacisk na ustng, obok pisemnej, forme realizacji zadan (np. glo$ne czytanie ¢wiczen,
opowiadanie tekstu);

- zachgcanie innych uczniéw do uzywania jezyka obcego poza klasa;

- szukanie kontaktu z osobami postugujacymi si¢ jezykiem obcym poza szkotg (rodzimi

1 nierodzimi uzytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;
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- mowienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywania roznych czynnos$ci).

Strategie pomocne w uczeniu si¢ pisania:

- korzystanie z tekstéw modelowych (analiza tresci 1 formy);

- streszczanie tekstow (nauka zbierania i porzgdkowania mysli);

- planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenie mysli — brainstorming, pisanie planu);

- pisanie kilku wersji (drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

- czytanie i poprawianie wypracowan kolegow;

- korespondencja z rodzimymi i nierodzimymi uzytkownikami jezyka;

- nauka ortografii — cz¢ste pisanie nowych stow;

- nauka interpunkcji — §wiadome zwracanie uwagi na interpunkcje w ¢wiczeniach
gramatycznych 1 tekstach modelowych.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ stownictwa:

robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematyczne, alfabetyczne itp.);

- powtarzanie (ciche lub glosne), uczenie si¢ na pamiec;

- odpytywanie si¢ wzajemne;

- skojarzenia (ze stowami z jezyka ojczystego, z obrazkami, przedmiotami);

- uzywanie stow oraz catych wyrazen i zwrotow w kontekscie (uktadanie zdan, historyjek,
opisOw, streszczen);,

- definiowanie, wyjasnianie stow i zwrotow, podawanie synonimow i antonimow;

- odgadywanie znaczen wyrazow z kontekstu;

- korzystanie ze stownika.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ gramatyki:

notowanie (przyktadéw struktur, definicji);

- powtarzanie;

- dedukcja (uktadanie wlasnych przykladéw na podstawie reguty);

- indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na podstawie przyktadow zdan);

- ,.claboracja” (powigzanie nowych regut z juz znanymi);

- rekombinacja (konstruowanie zdan przy pomocy znanych elementow w nowy, tworczy
sposob);

- tlumaczenie zdan (z jezyka ojczystego na obcy i odwrotnie);

- uzywanie nowych struktur w kontekscie (np. w dialogach);

- korzystanie z dodatkowych materialdéw do nauki gramatyki (samodzielne robienie ¢wiczen

1 sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);

- prosba o pomoc kolegow w przypadku niezrozumienia reguty.
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Strategie pomocne w uczeniu si¢ Wymowy:

- $wiadome zwracanie uwagi na wymowe swoj3 i innych;

- stuchanie nagran, audycji radiowych 1 telewizyjnych, internetowych (np. podcasts, TED
talks), piosenek;

- uczenie si¢ na pami¢¢ wierszy i stow piosenek;

- powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimy uzytkownik jezyka w nagraniu);

- czytanie 1 powtarzanie par minimum,;

- glosne czytanie;

- nagrywanie si¢ i krytyczne odstuchiwanie.

4.8. Materialy dydaktyczne i techniczne Srodki nauczania

W celu realizacji Programu niezb¢dne beda nastepujace pomoce naukowe:

- odpowiednio wyposazona sala lekcyjna (tablica, sprzg¢t audiowizualny, komputery
z dostgpem do internetu);

- pomoce wizualne (plansze, zdj¢cia z czasopism, karty dydaktyczne, rekwizyty);

- filmy (odpowiednie dla poziomu i wieku uczniéw);

- stowniki dwujezyczne 1 jednojezyczne dla wucznia, stowniki obrazkowe, atlas,
encyklopedia;

- kacik z materiatami dodatkowymi (self-access corner): uproszczonymi dzietami literatury
anglojezycznej (readers), historyjkami, ¢wiczeniami na slownictwo, grami jezykowymi
itp.

Program moze by¢ realizowany przy uzyciu wielu dostepnych na rynku wydawniczym

podrecznikéw przeznaczonych dla drugiego etapu szkoly podstawowej. Przyktadem

doskonatego podrecznika kursowego w peini pozwalajacego na realizacj¢ zatozonych

w Programie celoéw w klasach 4-6 jest Starland (wydany przez Express Publishing). Kurs

sktada si¢ z trzech czgsci (po jednej dla kazdej z klas) 1 oprécz gtownej ksigzki dla ucznia

zawiera takze:

zeszyt ¢wiczen Workbook and Grammar oraz jego cyfrowa wersje Interactive eWorkbook
& Grammar Book;

- ksiagzke dla nauczyciela;

- ksigzeczke z testami 1 dodatkowymi ¢wiczeniami (Teacher’s Resource Pack & Tests);

- zestaw ptyt CD;

- oprogramowanie do tablicy interaktywnej (/nteractive Whiteboard Software);
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- interaktywny eBook dla ucznia do pracy wtasnej w domu, ktéry zacheca 1 wdraza go do
samodzielnej pracy nad jezykiem; poza materiatem z podrecznika zawiera m.in. krotkie
filmy animowane (w tym tzw. readers) oraz interaktywne gry leksykalne i gramatyczne,
kwizy, stowniczek.

Nalezy podkresli¢, ze zaréwno forma, jak 1 tres¢ kursu Starland sa godne polecenia.

Podrecznik podzielony jest na modutly tematyczne (Modules), z ktorych kazdy sklada sie

z cze$ci rozwijajacych rdzne umiejetnosci: czytanie, stownictwo, gramatyke itd. Dany modut

traktowa¢ nalezy jako cato$¢, co pozwala na duza elastyczno§¢ w wyborze kolejnosci

realizowania zawartych w nim tresci. Niewatpliwg zaleta podrgcznika jest nacisk na
komunikacje¢ (m.in. w sekcji Everyday English) oraz systematyczny rozwoj strategii uczenia
si¢ (np. w sekcji Study skills). Dzigki ostatniej lekcji w kazdym module, Self-Check,
podrecznik zachgca ucznia do wyznaczania sobie osiggalnych celow i pomaga wyksztalcaé
samoocen¢. Rozwojowi samodzielnosci sprzyjaja réwniez objasnienia gramatyki w jezyku
polskim w zeszycie ¢wiczen. Ponadto Starland utatwia nauczycielowi integracje zajec jezyka
angielskiego z wiedza i umiej¢tnosciami zdobywanymi na innych przedmiotach (sekcja

Across the Curriculum) oraz zaznajamianie z kulturg i obyczajami réznych krajow, w tym

anglojezycznych (Culture Corner). Tak wigc podrecznik w pelni pozwala na realizacje

wszystkich zatozen podstawy programowej dla drugiego etapu edukacyjnego, a bogactwo

1 réznorodno$¢ zawartych w nim ¢wiczen 1 aktywnos$ci z powodzeniem zaspokoi potrzeby

ucznia w tym wieku.

Numer dopuszczenia MEN: Starland 1 — 860/1/2017

Jako naturalng kontynuacje Starland, w klasach 7-8 poleci¢ mozna podrgcznik Smart Time
(wyd. Express Publishing). Podobnie jak Starland, seria Smart Time kladzie nacisk na
rozwo0j wszystkich umiej¢tnosci jezykowych z podkresleniem kompetencji komunikacyjnych,
a dzieki sekcjom CLIL integruje nauczanie jezyka angielskiego z innymi dziedzinami wiedzy
1 pokazuje jego uzytecznos¢. Podrecznik rozwija wrazliwos¢ miedzykulturowg (sekcja Across
Cultures) oraz poglgbia znajomos$¢ kultury i historii Polski w specjalnej ksiazeczce Culture
Clips Poland. Na uwage zastuguje réwniez lekcja Progress Check po kazdym z unitéw,
pozwalajaca uczniowi oceni¢ wiasny postep, oraz bogaty zeszyt ¢wiczen, rowniez w wersji
kompaktowej, znakomicie rozwijajacy samodzielno$¢ nastolatkow. Oprocz ksigzki dla
ucznia, seria sktada si¢ z:

- zeszytu ¢wiczen Workbook & Grammar Book;
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- kompaktowego zeszytu ¢wiczen Workbook & Grammar Book Compact Edition;

- ksigzeczki z tekstami, zadaniami itd. dotyczacymi kultury, historii, zwyczajéw w Polsce
Culture Clips Poland,

- ksigzki dla nauczyciela;

- zestawu plyt CD do podrecznika;

- zestawu plyt CD do zeszytu ¢wiczen;

- oprogramowania do tablicy interaktywnej (Interactive Whiteboard Software);

- interaktywnego eBooka dla ucznia do pracy wlasnej w domu;

- interaktywnego zeszytu ¢wiczen (Interactive eWorkbook & eGrammar Book).

Numer dopuszczenia MEN:

Smart Time 1 — 860/4/2017

Smart Time 2 —860/5/2017

Wsrod nowosci na rynku wydawniczym wymieni¢ nalezy znakomity podrecznik Flash (wyd.

Express Publishing), sktadajacy sie z pigciu czgsci (dla klas 4-8), ktorego gtowna zaleta jest

zywy wspotczesny jezyk prezentowany w tekstach i1 dialogach oraz bogactwo ¢wiczen

1 aktywnos$ci rozwijajacych przede wszystkim umiejetnosci komunikacyjne uczniow (w tym

wystagpienia publiczne). W kazdym rozdziale (Unif) znajdziemy sekcje wspomagajace

ksztatltowanie wrazliwosci miedzykulturowej (Across Cultures, Culture Spot) i wpajanie

wartosci (Values), sekcje CLIL pozwalajace na integrowanie nauczania jezyka angielskiego

z innymi dziedzinami oraz ICT zachecajace do korzystania z technologii informacyjno-

komunikacyjnych, np. w licznych pracach projektowych proponowanych przez podrecznik.

Ponadto uczen ma mozliwo$¢ samooceny swoich postepow dzieki lekcji Progress Check,

samodzielnej pracy nie tylko z tradycyjnym zeszytem ¢wiczen, ale tez jego atrakcyjng wersja

elektroniczng Digibook. Ksigzce dla ucznia towarzyszy:

- zeszyt ¢wiczen Workbook oraz wersja elektroniczna Digibook;

- ksigzka dla nauczyciela;

- testy i kartkowki umozliwiajace nauczycielowi systematyczng kontrolg postgpu uczniow;

- piyty CD;

- oprogramowanie do tablicy interaktywnej (Interactive Whiteboard Software);

- interaktywny eBook dla ucznia do pracy wtasnej w domu.

Numer dopuszczenia MEN:
Flash kl. 4 —866/1/2017
Flash kl. 7 —866/4/2017

Wszystkie podregczniki zostaty zatwierdzone przez MEN.
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Doskonatym uzupetnieniem podrecznikow kursowych moga by¢ réwniez inne materiaty

wydawnictwa Express Publishing:

Skills Builder — kilkuczgSciowa seria stanowigca uzupetnienie kazdego podrecznika dla

dzieci 1 rozwijajaca wszystkie cztery sprawnosci jezykowe. Polecana réwniez jako

sprawdzony material egzaminacyjny przygotowujacy do Cambridge Young Learners

Examinations oraz do innych egzamindéw na podobnym poziomie;

KET for Schools Practice Tests oraz PET for Schools Practice Tests — publikacje

zawierajace testy przygotowujace do egzaminow Cambridge;

It’s Grammar Time 1 & 2 oraz Grammarway 1-3 — serie podrgcznikoéw do nauki gramatyki;

Reading & Writing Targets — kilkuczg¢$ciowa seria zorientowana na rozwoj umiejetnosci

czytania i pisania;

Smart Talk — trzyczgsciowa seria do nauki stuchania i mowienia;

Game on — znakomity zbidr 150 ¢wiczen i aktywnoS$ci na wszystkie umiejetnosci i dla

roznych grup wiekowych;

The Express Picture Dictionary — znakomity stownik obrazkowy, w ktorym leksyka utozona

jest tematycznie (np. Home);

Historyjki, bajki i uproszczone wersje dziet literackich, wspomagajace nauk¢ czytania

1 zachecajace do czytelnictwa w jezyku angielskim:

- CLIL Readers (z tresciami z innych obszarow ksztalcenia — przyrody, historii, geografii,
np. Welcome to the UK, Worms);

- Storytime Readers. Poziom 2 1 3 (np. The Little Mermaid),

- Illustrated Readers. Poziom 1-3 (np. Robin Hood, Treasure Island);,

- Graded Readers. Poziom 1-3 (np. A Christmas Carol, Frankenstein)

- Classic Readers. Poziom 1-3 (np. Oliver Twist, David Copperfield)

- Favourite Classic Readers. Poziom 1-3 (np. The Prince and the Pauper, The Lost World)

- Showtime Readers. Poziom 1-3. (np. Peter Pan, The Wind in the Willows).
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5. Osiagniecia uczniow i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane osiaggniecia uczniow

Program zaktada nast¢pujace osiggnigcia uczniow pod koniec nauczania jezyka angielskiego

w szkole podstawowej:

Stuchanie

Uczen potrafi:

- zrozumie¢ polecenia nauczyciela;

- zrozumie¢ ogdlny sens oraz gtéwne mysli tekstu;

- wyszukac¢ okreslone informacje w ustyszanych tekstach;

- poréownac ustyszane informacje z podanym tekstem, ilustracjami itp.;

- okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnicy);

- okresli¢ rodzaj tekstu oraz intencje nadawcy/autora tekstu;

- rozrézni¢ styl formalny i nieformalny wypowiedzi,

- stosowac rozne techniki stuchania w zalezno$ci od celu zadania.

Czytanie

Uczen potrafi:

- zrozumie¢ gtéwng mysl i ogélny sens tekstu;

- znalez¢ okreslone informacje 1 szczegoly w tekscie;

- rozpozna¢ rdzne rodzaje tekstow (np. list prywatny, opowiadanie, zaproszenie);

- domysli¢ si¢ znaczenia niektorych nieznanych stow na podstawie kontekstu;

- rozumie¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

- okresli¢ kontekst tekstu (np. nadawca, odbiorca, forma tekstu);

- rozpozna¢ zwigzki pomi¢dzy cze$ciami tekstu;

- rozrdzni¢ styl formalny i nieformalny tekstu;

- stosowac rdzne techniki czytania w zaleznos$ci od celu zadania;

- czyta¢ samodzielnie (teksty dostosowane do jego poziomu) z uzyciem stownika.

Mowienie — w zakresie wypowiedzi ustnych uczen potrafi:

- odpowiednio wymawia¢ dzwieki i wyrazy w jezyku obcym, by by¢ zrozumianym przez
rodzimych i nierodzimych uzytkownikow jezyka;

- tworzy¢ krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne, w ktorych:

e opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
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e opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

e przedstawia fakty z przeszlosci i terazniejszosci;

e przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

e opisuje upodobania;

e wyraza i uzasadnia wlasne opinie, przedstawia opinie innych osob;

e wyraza uczucia i emocje;

¢ stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji.

Mowienie — w zakresie reagowania na wypowiedZ rozmowcy uczen potrafi:

e nawigza¢ kontakty towarzyskie i stosowacé zwroty grzecznosciowe;

e przedstawi¢ siebie i inne osoby;

e rozpoczynaé, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe, podtrzymywac rozmowe w przypadku
trudno$ci w jej przebiegu;

e uzyskiwac i przekazywac informacje 1 wyjasnienia;

e wyraza¢ swoje opinie, pyta¢ o opinie, zgadza¢ si¢ lub nie zgadzaé z opiniami;

e wyraza¢ uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,
obawe);

e wyrazac¢ rézne funkcje komunikacyjne (np. negocjowanie, proponowanie, zapraszanie,
prosba o pozwolenie/rade, wyrazanie preferencji, zyczen, emocji, podzickowania,
skargi, nakazu, zakazu itp.);

- uzywac strategii komunikacyjnych (domyslanie si¢ znaczenia stow z kontekstu, prosba
o powtorzenie 1 wyjasnienie) oraz kompensacyjnych (parafraza, opis, upraszczanie);

Mowienie — w zakresie przetwarzania tekstu uczen potrafi:

- przekaza¢ w jezyku angielskim informacje zawarte w materialach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

- przekaza¢ w jezyku angielskim lub polskim informacje sformutowane w jezyku
angielskim;

- przekaza¢ w jezyku angielskim informacje sformutowane w jezyku polskim.

Pisanie — w zakresie wypowiedzi pisemnych uczen potrafi:

- stosowac zasady ortografii i podstaw interpunkcji;

- zaplanowac¢ swoja wypowiedz pisemng;
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tworzy¢ krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne na podstawie modelu,

w ktorych:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia wlasne opinie, przedstawia opinie innych osob;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny stylu wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

Pisanie — w zakresie reagowania uczen potrafi:

nawigzac¢ kontakty towarzyskie 1 stosowac zwroty grzecznosciowe;

uzyskiwac i1 przekazywac informacje i wyjasnienia;

wyraza¢ swoje opinie, pyta¢ o opinie, zgadzac si¢ lub nie zgadza¢ z opiniami,

wyraza¢ uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,
obawe);

wyraza¢ rézne funkcje komunikacyjne (np. negocjowanie, proponowanie, zapraszanie,
prosba o pozwolenie/rade, wyrazanie preferencji, zyczen, emocji, podzickowania,

skargi, nakazu, zakazu itp.);

Pisanie — w zakresie przetwarzania tekstu uczen potrafi:

przekaza¢ w jezyku angielskim informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.

wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) Iub audiowizualnych (np. filmach,

reklamach);

przekaza¢ w jezyku angielskim lub polskim informacje sformutowane w jezyku

angielskim;

przekaza¢ w jezyku angielskim informacje sformutowane w jezyku polskim.

Rozw6j samodzielno$ci — uczen potrafi:

samodzielnie szuka¢ informacji w réznych zrodtach;

wybrac i uporzadkowac¢ fakty i informacje;

samodzielnie korzysta¢ ze stownika i z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

wspotpracowaé w parach i grupach;

51



- stosowa¢ pomocne mu strategie uczenia si¢ stownictwa, gramatyki, wymowy i pozostatych
sprawnosci jezykowych;

- dostrzega¢ podobienstwa i roznice mi¢dzy jezykami,

- oceni¢ swoje silne 1 stabe strony oraz poczynione postepy;

- poprawi¢ bledy swoje i innych w zakresie poznanego materiatu jgzykowego.

Osiagniecia wychowawcze — uczenh:

- ma $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng 1 obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa;

- potrafi nawigzaé i utrzymac poprawne kontakty z innymi rowiesnikami i dorostymi oraz
wspoéldziata¢ w grupie;

- rozumie znaczenie rodziny w zyciu cztowieka i swoja rolg¢ w rodzinie;

- pozytywnie wyraza si¢ o czlonkach swojej rodziny;

- potrafi wyrazi¢ swojg wlasng opini¢ 1 wystucha¢ opinii innych osob;

- szanuje tradycje 1 kultur¢ wlasnego narodu;

- przejawia otwarto$¢ wobec innych ludzi, narodéw i ras; otwarcie przeciwstawia si¢
dyskryminacji;

-z przyjaznia i szacunkiem odnosi si¢ do swoich kolegdw, nauczycieli, rodzicow, 0sob
starszych;

- potrafi oceni¢ postepowanie swoje 1 innych osob;

- odrdznia dobro od zta, docenia wartos¢ prawdomownosci, sprawiedliwos$ci, uczciwosci,
obowigzkowosci;

- prezentuje ciekawo$¢ poznawczg i pozytywna postawe wobec nauki jezyka; jest Swiadomy
waznosci uczenia si¢ przez cale zycie;

- potrafi mysle¢ kreatywnie i innowacyjnie, jest gotowy podejmowac inicjatywy;

- docenia warto$¢ ksigzek 1 lubi czytac.

5.2. Ocena zalozonych osiagnie¢é

Jedng z waznych rdl nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie postgpow
ucznidéw. Ma ono istotne znaczenie nie tylko dla samego nauczyciela, dostarczajac mu
informacji na temat efektow jego pracy, ale takze dla jego podopiecznych. Dzigki testom
uczniowie mogg oszacowa¢ wyniki stosowanych strategii, jak rowniez otrzymujg informacje
o swoich mocnych i stabych stronach. Postgpami uczniéw sg takze zainteresowani ich rodzice
lub opiekunowie.

Jednakze nalezy si¢ spodziewac, iz zwlaszcza dla czwarto- 1 pigtoklasisty ocenianie

bedzie spetniato przede wszystkim funkcje motywujaca. Jak juz wspomniano, uczniowie
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w tym wieku lubig rywalizacje, a ich ambicja jest czesto osigganie jak najlepszych ocen,
czego nie s3 jeszcze w stanie wigzac z posiadang wiedzg. Mimo to fakt, ze uczg si¢ dla oceny
mozna umiej¢tnie wykorzystaé w celu rozwijania ich motywacji. Majac na uwadze
umozliwienie uczniom osiggania sukcesu i zdobywania dobrych ocen, jak réwniez rozwoj
kompetencji komunikacyjnej 1 samodzielnosci, potrzebne bedzie uwzglednienie oméwionych
ponizej elementow.

Po pierwsze, jak juz wcze$niej podkreslono, dzieci, zwtaszcza w klasie czwartej, moga
mie¢ trudnosci z przystosowaniem si¢ do nowego sposobu uczenia si¢ (nowi nauczyciele,
wiele przedmiotdw, ocenianie za pomocg liczb), mimo iz nie bedzie to ich pierwszy
sformalizowany kontakt z j¢zykiem angielskim. Dlatego tez Program proponuje kontynuacje
sposobu oceniania typowego dla klas 1-3 i stopniowe wprowadzanie technik bardziej dla
ucznia wymagajacych. W klasie czwartej nalezy skupia¢ si¢ zatem nie tyle na wystawianiu

ocen, ile na szacowaniu silnych i stabszych stron, na nagradzaniu, chwaleniu dziecka

1 pokazywaniu mu, jak wiele juz umie, nie za$ na wytykaniu brakéw i niedoskonatosci. Obok

wiedzy i umiej¢tnosci mtodego ucznia, oceniajmy rowniez jego_zaangazowanie i aktywnos$é

na lekcji, che¢ wykonywania zadan, a nie jedynie ich koncowy wynik. Poza tym oprocz
bardziej sformalizowanych technik sprawdzania wiadomosci (zob. 5.3.), w kontroli biezacej
nagradzajmy dziecko za za$piewanie piosenki lub recytacje rymowanki, a nawet za zadania
niekoniecznie wymagajace uzycia jezyka obcego, jak rysunki czy inne prace plastyczno-
techniczne. ,Dzieta” dzieci warto eksponowa¢ na specjalnych tablicach S$ciennych
i w gablotach, gdzie moga zosta¢ uzupetione podpisem lub opisem w jezyku angielskim.
W ten sposéb doceniamy wszystkie, nie tylko jezykowe, wysitki ucznia i zaszczepiamy
wewnetrzng motywacje do nauki.

Chcac zacheci¢ ucznia do aktywnego udzialu w komunikacji w jezyku angielskim,
nalezy przenies$¢ nacisk z poprawnosci jezykowej na plynnosé, a wigc skuteczno$é przekazu
informacji. Warto w instrukcji do ¢wiczen komunikacyjnych poinformowac uczestnikow, co
bedzie oceniane, jak 1 dlaczego, co podniesie ich §wiadomos$¢ dotyczaca celow uczenia si¢
1 pozytywnie wptynie na ich zaangazowanie i rozw0j samodzielno$ci. Na przyktad w trakcie
odgrywania rél ocenia¢ mozna zaré6wno przygotowanie tresci dialogu z uwzglednieniem
kontekstu socjokulturowego, poprawnos¢ jezykowa, jak 1 sposéb przedstawienia: wcielenie
si¢ w role, naturalno$¢ $rodkéw niewerbalnych itp. Jednakze przeniesienie nacisku
z poprawnosci na ptynno$¢ nie znaczy, ze ten pierwszy element bedzie pominiety. Catkowita
eliminacja kryterium poprawnosci pozbawitaby przeciez i nauczyciela, i ucznidéw informacji

o postepach, jakie ci drudzy robig. Potrzeba zatem umieje¢tnego manipulowania poprawnoscia
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1 ptynnoscia, aby testowanie i1 sprawdzato wiedzg, i zachgcato do jej poszerzania. Pamigtac
takze nalezy, iz w przypadku aktywnos$ci 1 zadan postrzeganych przez ucznidéw jako trudne,
pozytywna informacja zwrotna i stosunkowo wysoki stopien znacznie bardziej motywuja niz
czesto obiektywna ocena nizsza.

Ocenianie nalezy wykorzysta¢ rowniez w celu stymulowania rozwoju
samodzielnosci. Zasadnym wydaje si¢ nagradzanie uczniow za prace dodatkowe, ktore sami
wybiorg i przygotuja, czyli r6znego rodzaju obowigzkowe i niecobowigzkowe projekty. Moga
to by¢ mniej zlozone zadania, jak podzielenie si¢ z innymi tre$ciag wlasnie przeczytanego
tekstu literackiego w jezyku angielskim lub jego uproszczonej wersji, albo bardziej praco-
1 czasochtonne, na przyktad przygotowanie prezentacji i kwizu na temat regionow USA.

Planujac kontrole wynikéw, nalezy oczywiscie bra¢ pod uwage maksymalny udzial
uczniéw w tym procesie. I tak daty sprawdzianow, materiat oraz typy zadan mozna ustalaé
wspolnie z uczniami. Co wiecej, uczniom starszym i bardziej doswiadczonym mozna poleci¢
opracowanie krotkiego sprawdzianu dla partnera lub grupy, a nast¢pnie pozwoli¢ im
sprawdzi¢ wypeliony test. W toku nauczania nastolatki u$wiadamiane sa o znaczeniu
poszczegolnych ¢wiczen 1 o tym, jakie umiejetnosci dane zadania rozwijaja. Sa wigc
teoretycznie przygotowane do tego typu aktywnosci. Ponadto technika przygotowywania
1 sprawdzania testOw przez uczniéw jest pomocna w procesie wdrazania ich do samooceny.

Systematyczne ocenianie nie oznacza jednak atmosfery oceniania, charakterystycznej
dla niektérych tradycyjnych metod (np. audioligwalizmu). Jak wiemy, wspolczesny
nauczyciel odstepuje od wiladzy absolutne; w klasie, co powinno mie¢ rdéwniez
odzwierciedlenie w procesie kontroli wynikow. Majac na uwadze osiggnigcie przez uczniow
kompetencji komunikacyjnej, nalezy tak manipulowaé testowaniem, aby uczniowie nie czuli
si¢ skrepowani nadzorem nauczyciela nad ich produkcja jezykowa i mogli aktywnie
angazowac si¢ w komunikacje. Wazne jest, aby wiedzieli Kiedy i za co sg oceniani i jakie sg

kryteria oceny.

5.2.1. Ocenianie przez nauczyciela

Bioragc pod uwage przedstawione powyzej funkcje oceny, podkresli¢ nalezy wage
systematycznego oceniania postepoOw uczniow przez nauczyciela. Nauczyciel ma do

dyspozycji nastepujace formy kontroli: kontrola biezaca i kontrola okresowa.

Kontrola biezaca dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia uczniowie opanowali

aktualnie przerobiony materiat. Moze przybiera¢ formg:
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- obserwacji uczniéw w czasie lekc;ji;

- odpytywania ustnego;

- kartkowek lub sprawdzianow;

- pisemnego zadania domowego.

Innym sposobem kontroli biezacej moze by¢ ocena wykonania konkretnych zadan przez
poszczegolnych ucznidow. Ponizej przedstawiono przyktadowa tabele do takiej oceny,

pochodzacg z podrecznika Flash Klasa 4.

Formative Evaluation Chart

Name of game/activity: .ooiuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiies ceriieeeeisessessssssssssssenssanns
AN 01 gAME/ACHVILY: cicusisissssisiissnasssansssnnsississssnissssnssnessisssimnsssssssssiing
Module: ......ccevviiiiiinnnnnnnnnnnnn. Unit: coovvviiiiiiiiiinnnnnn. Course: ....oeevuvnnnnnnns

Student’s names: Mark and comments

23

25

Oceniajac, mozna zastosowac nastepujace symbole:
x%x%%% — UCZEN W pelni rozpoznaje jezyk i uzywa go;
%%% — UCZEN rozpoznaje j¢zyk, ale nie uzywa go poprawnie;

% — uczen nie rozpoznaje jezyka.
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Bardzo istotng funkcje diagnostyczng 1 informujgcg speilnia kontrola okresowa
(sumatywana), ktora wskazuje na osiggnigcia uczniow w dhluzszym czasie (semestr, rok
szkolny) lub po przerobieniu okreslonej partii materiatu. Kontrola okresowa ma zazwyczaj
postac testu. Po sprawdzeniu takiego testu warto wypehic¢ karte oceny okresowej, ktorg kazdy
uczen umiesci w Portfolio. Ponizsza karta oceny okresowej pochodzi z podrgcznika Flash

Klasa 4.

PROGRESS REPORT CARD
........................................... (name) can : Module 1
very well OK not very well

talk about countries & nationalities
read for specific information

listen for specific information

present myself and my e-friend

role play a dialogue asking for & giving
personal information

learn intonation in wh- questions
listen and read for gist

talk about landmarks

listen for specific information

present a country of the UK

present landmarks

write a profile about myself and my e-
friend

write a blog entry about a landmark
draw a map of Poland

Nalezy pamig¢tac, iz istotnym elementem kontroli okresowej jest zgodno$¢ celow kontroli
z zasadniczymi celami wyznaczonymi przez Program. Poniewaz w naszym przypadku
glownym celem jezykowym jest rozwdj kompetencji komunikacyjnej, sprawdzenie poziomu
opanowania tej umiejetnosci powinno by¢ nadrzgdnym elementem kontroli okresowe;.
Dlatego tez oprocz znajomosci slownictwa, gramatyki, sprawnos$ci pisania, czytania
i rozumienia ze shuchu, nalezy przeprowadza¢ rowniez wysoko punktowang kontrole ustng
(np. dialogi sterowane). Cho¢ w trakcie interakcji ocenia¢ mozna wymowe, bogactwo
slownictwa czy poprawno$¢ gramatyczng, nalezy skupi¢ si¢ na skutecznosci przekazu
informacji, czyli efektywnos$ci komunikacyjnej. Uczniowie powinni oczywiscie wiedzie¢, 1z

nie wymaga si¢ od nich absolutnej poprawnosci i ze jedynie bledy (fonetyczne, leksykalne,

56



gramatyczne) w duzym stopniu zakltocajace przekaz informacji beda brane pod uwage.
Ponizej przedstawiono przyktadowe kryteria oceny wypowiedzi ustnych:
e 3 pkt. za wypowiedZ komunikatywna,
e 2 pkt. za wypowiedz komunikatywng, cho¢ zawierajaca bledy nieznacznie wplywajace
na zrozumiatos¢ informacii,
e | pkt. za wypowiedz mato komunikatywna, zawierajgcg btedy w duzym stopniu
zaktocajace komunikacje,
e 0 pkt. za brak wypowiedzi lub wypowiedz niezrozumiata (zob. Komorowska
1999:244).
Mozna jednakze zachg¢ca¢ ucznidéw do zwracania wigkszej uwagi na poprawno$¢ gramatyczng
i bardziej wyszukane slownictwo, przyznajac dodatkowe punkty. Wtedy powyzsza skale
powigkszymy o dwa poziomy:
e 5 pkt. za wypowiedz komunikatywng, w miar¢ gramatycznie poprawng i zawierajaca
bogate i odpowiednie do kontekstu stownictwo,

e 4 pkt. za wypowiedz komunikatywng 1 stosunkowo poprawng gramatycznie.

Powyzsze kryteria oceny traktowaé nalezy raczej jako wskazoéwke do wypracowania
wlasnych niz jako model do zaakceptowania. Poniewaz Program zaktada duza réznorodnosé
grup uczniowskich, wypracowanie wlasciwych kryteridw oceny poszczeg6lnych sprawnosci
bedzie lezato w gestii nauczyciela, ktory kazdorazowo bedzie je opracowywat, biorac pod
uwage konkretng grupe ucznidw. Jednakze, jak juz podkreslono, wdrazanie samodzielnos$ci
pociaga za soba stawianie realistycznych, ale nie za niskich wymagan, gdyz minimalne
oczekiwania nie przyczynig si¢ do rozwoju potencjalu intelektualnego uczniow. Stad
Program proponuje przyjecie odrgbnych dla obu grup wiekowych przeliczen uzyskanych
punktow w ujeciu procentowym na oceny:

Klasy 41 5:

40%—49% — ocena dopuszczajaca

50%—-59% — ocena dostateczna

60%—-69% — ocena dostateczna +

70%—79% — ocena dobra 80%—

89% — ocena dobra + 90%—100%

— ocena bardzo dobra
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Klasa 6, 7, 8:

50%—-59% — ocena dopuszczajaca

60%—69% — ocena dostateczna

70%—79% — ocena dostateczna +

80%—89% — ocena dobra 90%—

94% — ocena dobra + 95%—-100%

— ocena bardzo dobra

Ponizej 40% (dla klas 4-5) 1 50% (od klasy 6) uczen nie powinien zaliczy¢ testu, jednakze
nauczyciel moze w niektorych przypadkach nie stawia¢ ocen niedostatecznych, a nawet
dopuszczajacych, aby nie zburzy¢ potencjalnej motywacji dziecka. Dla mlodego ucznia
czesto sama ocena dostateczna bedzie wystarczajaco zta, zeby zrozumial, iz musi wlozy¢
wigcej wysitku w nauke jezyka obcego, a z drugiej strony nie bedzie az tak zta, zeby go
catkowicie zniecheci¢. W gestii pedagoga lezy wiec modyfikacja powyzszych kryteriow.
Oceng celujacg za$ nalezy nagradza¢ uczniow szczegoélnie wyrdzniajacych si¢ nie tylko

umiejetnosciami jezykowymi, ale takze zaangazowaniem w nauke.

5.2.2. Samoocena ucznia

Chcac realizowaé kluczowy cel Programu, a wigc rozwoj samodzielnos$ci ucznia, nalezy
systematycznie = wlacza¢ miodziez w samooceng. Moze ona mie¢ charakter
niesformalizowany, np. krotkiej rozmowy pod koniec lekcji lub tygodnia zaje¢ dotyczacej
tego, czego uczniowie si¢ nauczyli, czy czuja si¢ kompetentni w danym obszarze, co jeszcze
powinni powtdrzy¢ lub przeéwiczy¢. Obok nieformalnej oceny biezacej, warto zachgcaé
uczniow do bardziej zorganizowanej samooceny okresowej (sumatywnej), np. po
przerobieniu jakiej$ partii materiatu. Rekomendowane przez Program podreczniki utatwiajg
samooceng dzigki specjalnym sekcjom na koncu kazdego modutu (Self-Check lub Progress
Check), jak réwniez kartom samooceny. Samodzielne przerabianie lekcji konczacych modut
1 sprawdzajacych wiedzg i umieje¢tnosci oraz wypelnianie kart samooceny sktania do refleksji
nad wiasnym procesem uczenia si¢ i pomaga oszacowac swoje silne i stabe strony niezbedne
na drodze do niezaleznosci. Wypeknione karty samooceny mozna przechowywac¢ w portfolio.
Ponizej przedstawiono przyktadowa kart¢ samooceny pochodzaca z podrgcznika Flash

Klasa 4.
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Student’s Self Assessment Forms

CODE

ik Excellent % Very Good ** OK * Not Very Good
Student’s Self Assessment Form Module 1
Go through Module 1 and find examples of the following. Use the code to evaluate yourself.
. talk about countries & nationalities

. read for specific information

. listen for specific information

. present yourself and your e-friend

. role play a dialogue asking for & giving personal information

. learn intonation in w/- questions

. listen and read for gist

. talk about landmarks

. listen for specific information

. present a country of the UK

. present landmarks

Go through the corrected writing tasks. Use the code to evaluate yourself.

. write a profile about yourself and your e-friend

. write a blog entry about a landmark

. draw a map of Poland

5.3. Techniki kontroli

W celu oceny wiedzy i poszczegdlnych umiejetnosci uczniow mozna zastosowaé nastgpujace
techniki kontroli:

Stuchanie

- niewerbalna reakcja na polecenie (wybor obrazka, porzadkowanie kolejnosci zdarzen);

- odpowiedz na pytanie do tekstu;

- wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz);

- wypehienie tabeli, formularza itp. odpowiednimi informacjami z tekstu;

- rozrdznianie dzwigkow (np. w parach minimum).
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Mowienie

- prawidlowe wymawianie dzwigkow 1 wyrazow tak, by by¢ zrozumiatym,;
- odpowiednie zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi;

- zadania z lukg informacyjna;

- uzupetnianie dialogdw odpowiednimi wypowiedziami,

- dopasowywanie wypowiedzi do sytuacji;

- opis siebie, ludzi, miejsc, zdarzen, ilustracji.

Czytanie

- odpowiedzi na pytania do tekstu;

- wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz);
- porzadkowanie kolejnosci akapitow;

- dopasowanie informacji do obrazkow, akapitow, osob;

- przyporzadkowywanie tytutoéw do akapitow;

- wstawianie brakujgcych zdan;

- poprawianie btednych informacji.

Pisanie

- dyktando;

- pisanie tekstow na podstawie modelu;

- pisanie tekstow z uwzglednieniem podanych informacji, notatek, na podstawie planu;
- uzupeknianie zdan i wigkszych fragmentow tekstu;

- opis obrazka, historyjka na podstawie obrazkéw itp.

Slownictwo

- podpisywanie obrazkéws;

- wypehianie luk;

- rozrdznianie wyrazow czesto mylonych;

- uktadanie wyrazoéw w grupy tematyczne;

- wyszukiwanie wyrazow nie pasujacych do pozostatych;

- podawanie synonimow i antonimow;

- dopasowywanie wyrazoéw (zwigzki frazeologiczne);

- budowanie wyrazéw od podanych (word formation) i wstawianie w zdaniach.
Gramatyka

- znajdowanie i poprawianie bledéw w zdaniach;

- wstawianie wyrazow w odpowiedniej formie, w odpowiednim miejscu;

- technika wielokrotnego wyboru,
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- uktadanie zdan z rozsypanych wyrazow;
- uktadanie zdan, pytan na podstawie rysunku, tabeli itp.;
- przeksztalcanie zdan (np. z liczby pojedynczej na mnogg).
Ocenianie umiejetnosci zintegrowanych
- praca projektowa — ocenie moze podlegac:
= sposob prezentacji ustnej/pisemne;j (tres¢ 1 forma),
= przygotowanie materialdw wizualnych (rysunki, plakaty, zdjecia, plansze, mapy itp.),
= zebrane informacje (umiej¢tnos$¢ korzystania ze zrodet),
* temat projektu, jego przydatno$¢ i atrakcyjnose,
=  wspodlpraca w zespole;
- odgrywanie rol — oceni¢ mozna:
= umiejetnosci komunikacyjne (wybdr funkcji jezykowych, manipulowanie strategiami
komunikacyjnymi, zrozumienie intencji rozméwcy i wiasciwa reakcja na nia,
identyfikacja z rolg),
= plynnos¢ i poprawnos¢ jezykowa,

= wspoOlpraca w grupie.

5.4. Ocenianie pracy nauczyciela

Podejmujac si¢ nauczania skoncentrowanego na uczniu, nauczyciel nie tylko informuje
ucznidow o ich postepach, ale sam oczekuje od nich informacji zwrotnej na temat swojej pracy
w celu lepszego dostosowywania zabiegéw dydaktycznych do potrzeb i mozliwosci uczniow.
Jak juz wspomniano, nauczyciel powinien angazowac si¢ w refleksj¢ nad przebiegiem lekcji
1 reakcjg uczniéw na nig, a godnymi polecenia sposobami otrzymywania informacji zwrotne;j
od ucznidéw moga by¢:

- obserwacja reakcji 1 pracy uczniow na lekcji;

- luzne rozmowy z uczniami na temat technik i zadan stosowanych przez nauczyciela;

- ankieta.

Wydaje sig¢, iz najbardziej miarodajnym zrédiem jest anonimowa ankieta zawierajaca krotkie,
rzeczowe pytania dotyczace np. wyboru tematow, rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan domowych
1 stopnia ich trudnosci, a takze zachowania nauczyciela w stosunku do uczniow. Po analizie
wypowiedzi, nauczyciel powinien krotko odpowiedzie¢ na ich komentarze i1 sugestie, tak aby
czuli, Zze ich zdanie si¢ liczy. Czgstym btgdem nauczycieli jest przeprowadzanie ankiet, ale
nieomawianie ich wynikow i1 niebranie wypowiedzi uczniow pod uwage. Ankieta dostarcza

nie tylko cennych informacji nauczycielowi, ale takze poprzez angazowanie uczniow sktania
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ich do zastanowienia si¢ nad przebiegiem lekcji 1 pracg nauczyciela oraz ksztattuje w nich
umiejetnos¢ krytycznej 1 samodzielnej refleksji nad réznorodnymi elementami nauczania

1 uczenia si¢ jezyka.
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